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Primary school age is a sensitive period for the formation and maintenance of emotional 

well-being. Younger schoolchildren face difficulties in the process of adapting to school, so 

psychological and pedagogical support for schoolchildren seems extremely important. At the 

same time, today educational institutions are mainly focused on the transfer of knowledge and 

the formation of skills among schoolchildren, while much less attention is paid to the formation 

of pedagogical conditions for psychological and pedagogical support that contribute to ensuring 

the emotional well-being of schoolchildren. 
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ДИСКУРСЕ 

 

Статья посвящена рассмотрению процесса обучения проектной дея-

тельности в логике смешанного обучения на основе современных зару-

бежных педагогических исследований. На базе анализа современных за-

рубежных источников подробно рассматриваются и систематизируются 

этапы и педагогические условия организации смешанного обучения на ос-

нове проектов, модели, преимущества такой деятельности. Описываются 

перечень требований к учителю, его роль и функции в построении обуче-

ния проектной деятельности в условиях смешанного обучения.  

Ключевые слова: смешанное обучение, смешанное обучение на основе 

проектов, проектная деятельность, зарубежная педагогика.  

 

Высокая интегративность элементов 

смешанного обучения может раскрыть 

потенциал ИКТ в усвоении знаний, 

навыков, способностей в различной дея-

тельности в школе. Элементы и модели 

смешанного обучения способны создать 

дополнительное подспорье для развития 

основных компетенций в рамках проект-

ной деятельности ввиду их гибкости, 

возможности чередования форматов и 

видов работы в зависимости от цели, со-

держания, особенностей курса. В зару-

бежных исследованиях смешанное обу-

чение на основе проектов (project-based 
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blended learning – PBBL) описано до-

вольно подробно как в школьной 

практике, так и на высших ступенях 

обучения ввиду большого количества 

курсовых и научно-исследователь-

ских заданий в университетском обра-

зовании.  

Обучение на основе проектов – это 

«обучение, которое фокусируется на 

учебно-познавательной деятельности 

по созданию определенного продукта 

или проектной работы» [13, с. 97], где 

центральное место отводится учаще-

муся и его пути выполнения проекта, а 

учитель выполняет лишь функции мо-

тиватора, координатора и посредника. 

Зачастую в данном методе предусмат-

ривается совместная групповая работа 

в рамках решения определённой про-

блемы, а также разработка конкретного 

продукта для конкретной аудитории [5, 

с. 268], но встречаются и иные модифи-

кации, например, индивидуальные кур-

совые проекты, парные социальные и 

многие другие.  

Впервые теоретическую основу 

процесса смешанного обучения на ос-

нове проектов описали Д. Гаррисон,  

Т. Андерсон и В. Арчер в рамках ра-

боты коллектива «Сообщество Иссле-

дователей» (The Community of Inquiry – 

С. O. L), которое занималось вопросами 

глубокого, содержательного, конструк-

тивного наполнения практико-ориенти-

рованного обучения, основанного на 

работах Дж. Дьюи, в логике концепции 

развития Л. С. Выготского и исследова-

тельского обучения Дж. Шваба. Ав-

торы рассматривали процесс смешан-

ного обучения как образовательный 

опыт, основанный на «запросе и по-

требностях учащихся», а также реали-

зующегося в когнитивном, социальном, 

преподавательском аспектах с приме-

нением электронного компонента обу-

чения, который являлся ключом вовле-

чённости в построение собственного 

пути получения знаний при работе с со-

держанием и для более мотивирован-

ного достижения конкретных образова-

тельных результатов [3]. Так была 

сформулирована основная разница в 

работе с содержанием не по инструк-

ции, а от запроса ученика (проблемно-

ориентированного обучения), поощре-

нии вовлечённости, творчества, допол-

нительной самостоятельной работы, 

развитии навыков мышления более вы-

сокого порядка. Такое обучение начи-

нается с проблемы, которая порождает 

цель и задачи, поиск ответов и реше-

ний, методов в усложняющейся направ-

ляемой учебно-исследовательской дея-

тельности на пути обучающегося. Идея 

сочетания проектного обучения и сме-

шанного обучения привлекла внимание 

многих исследователей ввиду широ-

кого потенциала развития навыков ком-

муникации в различных средах, расши-

ренного сотрудничества, использова-

ния актуальных цифровых инструмен-

тов и средств в обучении, а также пря-

мой закономерности развития критиче-

ского мышления, мотивации и творче-

ского потенциала учащихся [10, с. 108].  

Этапами построения процесса по-

добного обучения современные иссле-

дователи считают предварительное 

изучение учебной среды и возможно-

стей, проектирование программы, её 

последующее апробирование, примене-

ние, оценку, корректировку [9]. Базис-

ный алгоритм построения подобного 

обучения учитывает наработки модели 

Р. Брюса (R. Bruce) и М. Вейл (Weil) и 

включает следующие компоненты: 
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1) этапы учебной деятельности 

(этапы урока, привлекаемые ресурсы и 

источники); 

2) система взаимодействия (инстру-

менты, роли); 

3) принципы оценивания; 

4) система поддержки (инфраструк-

турные элементы); 

5) результаты обучения [4].  

В отношении смешанного обучения 

на основе проектов также часто встре-

чается модель ASSURE, предусматри-

вающая: 

1. Анализ возможностей и потреб-

ностей учащихся (Analyze learners); 

2. Постановка целей (State Objec-

tives); 

3. Выбор технологии, средств обу-

чения, обучающего контента (Select 

strategy, technology, media); 

4. Применение технологий и обуча-

ющих средств (Utilize media and materi-

als); 

5. Степень вовлечения и требова-

ния к учащимся (Require learner 

participation); 

6. Оценка и корректировка 

(Evaluate and revise) [11].  

Уровень цифровой грамотности, 

результатов обучения, эмоционального 

аспекта (мотивация, характер взаимо-

действия в разных средах, самостоя-

тельность учащихся), способности ре-

шать учебную проблему, навыки со-

трудничества и критического мышле-

ния требуют особого внимания педа-

гога, так как они являются основопола-

гающими в данном типе обучения [12, 

с. 141].  

Преимущества проектной дея-

тельности в смешанном обучении 

включают в себя преодоление ограни-

чений во времени и пространстве, реа-

лизацию индивидуального подхода, по-

строение личностного взаимодействия 

между преподавателем и учащимися, а 

также учащимися между собой, рас-

ширение возможности более точеч-

ного и всестороннего контроля про-

цесса обучения, потенциала создания 

самоорганизующихся ученических се-

тевых сообществ.  

Так как проектная деятельность 

предполагает значительное количество 

самостоятельной работы, именно со-

здание дополнительных условий инди-

видуализации средствами смешанной 

среды обучения, поддержка и поощ-

рение со стороны педагога в различ-

ных информационных средах, расши-

ренные возможности участия одно-

классников (задания для анализа работ 

сверстников и на взаимное оценивание) 

на каждом этапе исследования, гиб-

кость и непривязанность к конкретному 

месту и темпу работы [7] позволяют го-

ворить о большом количестве преиму-

ществ использования элементов сме-

шанного обучения в проектной дея-

тельности.  

Как полагают зарубежные ученые, 

для эффективного и мотивированного 

проектного обучения в условиях сме-

шанного обучения учащиеся должны 

выполнять аутентичные, личностно 

значимые и практико-ориентирован-

ные задания, которые побуждают их ге-

нерировать новые идеи, делиться этими 

идеями, развивать мышление друг 

друга и оценивать свои собственные 

академические взгляды и взгляды 

своих сверстников [8].  

Ряд ученых считают, что умения в 

области анализа и извлечения полезной 
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и достоверной информации из различ-

ных источников является неотъемле-

мой частью современной проектной де-

ятельности, поэтому формировать их 

следует на базе практико-ориентиро-

ванных заданий в среде распростране-

ния данной информации средствами 

смешанного обучения [13, с. 95]. 

Очевидна корреляция с активным 

развитием цифровой грамотности, так 

как при активной и целенаправленной 

работе с обучающим цифровым видео и 

аудиоконтентом, заданиями медиахра-

нилищ, сервисами цифровых закладок, 

другими электронными образователь-

ными ресурсами, происходят законо-

мерное усложнение деятельности и по-

степенный переход от непосредствен-

ного использования конкретно указан-

ных ресурсов к анализу и отбору допол-

нительных согласно целям и задачам 

обучения. Так, опыт использования 

электронных средств обучения в логике 

смешанного обучения на основе учеб-

ных проектов предполагает работу с 

цифровыми продуктами и ресурсами, 

получение, распространение и созда-

ние контента в рамках учебной деятель-

ности, развитие навыков в области циф-

рового взаимодействия, управления 

процессами и самостоятельного кон-

троля собственных результатов дея-

тельности, что непосредственно влияет 

на развитие цифровой грамотности, ко-

торая, в свою очередь, является крайне 

востребованной во многих видах дея-

тельности в настоящее время и приго-

дится в будущей учебной и профессио-

нальной деятельности.  

В подобном обучении учитель дол-

жен обладать не только навыками орга-

низатора, развитой информационной 

компетенцией и цифровой грамотно-

стью, но и уметь сочетать очный и он-

лайн компоненты, владеть инструмен-

тами построения электронного обуче-

ния. В парадигме подобного обучения 

учитель является организатором и ко-

ординатором, независимость в некото-

рых компонентах обучения может 

напрямую повлиять не только на моти-

вационную сферу, но и на навык разви-

тия критического мышления, рефлек-

сии собственной деятельности [14].  

Для эффективного построения про-

цесса смешанного обучения критиче-

ски важными являются верные алго-

ритмы построения работы в двух учеб-

ных средах, задания с отбором допол-

нительных информационных ресурсов, 

правильная и своевременная обратная 

связь между субъектами обучения, что 

подтвердило возможность перехода с 

низкого уровня обучения на следую-

щий уровень [2, с. 1]. 

В перечне моделей в отечественных 

исследованиях коллективом авторов  

В. И. Блиновым, Е. Ю. Есениной,  

И. С. Сергеевым разработана полно-

ценная модель для работы в условиях 

проектной деятельности – «смешанный 

проект/исследование». Эта модель 

предусматривает чередование очной и 

онлайн работы при подготовке учеб-

ного, исследовательского, бизнес-про-

екта в условиях общеобразовательной 

школы, курсовых проектов студентов, 

стартапов. В данной модели может реа-

лизовываться полный жизненный цикл 

проекта (от проблемы до итоговой ре-

флексии), тем не менее исследований, 

подробно описывающих функциониро-

вание данной модели, в настоящее 

время нет [1, с. 56]. Тем не менее с по-
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явлением элективного курса «Индиви-

дуальный проект» в старших классах 

школы в 2021 учебном году именно мо-

дель смешанного проекта может стать 

эффективным средством достижения 

планируемых результатов и более глу-

бокого освоения проектной деятельно-

сти учащихся, но на момент написания 

в работах практического её применения 

не представлено. 

Безусловно, данный тип обучения 

предполагает некоторые трудности. 

Так, затруднения часто могут быть вы-

званы недостаточной сформированно-

стью компетенций учащихся и учителя, 

некорректной инструкцией и сопро-

вождением, проблемами технического 

оснащения, значительными времен-

ными затратами на разработку про-

граммы, оценочных средств, корректи-

ровку учебного плана. Тем не менее 

тщательное пошаговое планирование и 

внимание к каждому этапу учебного 

процесса способны минимизировать 

некоторые из вышеперечисленных рис-

ков. Учителя могут упростить процесс, 

регулярно проводя формирующее оце-

нивание и обеспечивая повторяющиеся 

циклы обратной связи и корректировки 

курса [6]. 

Таким образом, смешанное обуче-

ние на основе проектов может спо-

собствовать развитию ключевых про-

ектных навыков и умений, цифровой 

грамотности, преобразовывать обуче-

ние в более практико-ориентирован-

ный, мотивированный процесс не 

столько усвоения знаний, сколько 

освоения содержания и получения ре-

ального опыта исследовательской де-

ятельности средствами электронного 

и очного обучения, что отвечает ос-

новным требованиям современного 

образования.  
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PROJECT-BASED BLENDED LEARNING IN MODERN FOREIGN 

 PEDAGOGICAL DISCOURSE 

 

The paper is dedicated to the study of the process of teaching project-based work in the 

matter of project-based blended learning on the material of the current foreign pedagogical 

researchers. On the basis of the analysis of the current foreign pedagogical researchers the 

stages and pedagogical conditions of organization of project-based blended learning, models, 

advantages of such activities are considered in detail and systematized. The paper also considers 

the list of basic requirements for teachers, his role and functions in the organizing of project-

based work in the matter of project-based blended learning. 
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