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Отличительными чертами совре-

менного образования являются его мно-

гоуровневость и непрерывность. Окон-

чив начальную школу, ученик посту-

пает в основную школу, по окончании 

которой определяется дальнейшая пер-

спектива его жизнедеятельности. Неко-

торые идут получать среднее професси-

ональное образование, другие посту-

пают в старшие классы, тем самым об-

ретая прямую возможность получить 

высшее образование. В этот период с 

особой остротой встает вопрос о выборе 

области деятельности, о наклонностях и 

интересах завтрашнего студента. Не по-

следнюю роль играют результаты еди-

ного государственного экзамена (ЕГЭ), 

определяющие критерий сформирован-

ности уровня образования, который дает 

возможность обучения в вузе. По мере 

обучения в высшем учебном заведении 

студент не только углубляет свои общие 

знания, но и приобретает узкий профиль 

специализации.  

Естественно, математическое обра-

зование в вузе не начинается «с нуля», 

а базируется на довольно прочном 

школьном фундаменте. Некоторые ас-

пекты влияния сформированности ба-

зовых математических навыков школь-

ников на их дальнейшее обучение в 

высшем учебном заведении и рассмат-

риваются в данной статье. Одна из про-

блем видится в том, что современная 

школа подчас ставит своей задачей 

«натаскать» школьника на решение задач 

ЕГЭ, оставляя без внимания тот факт, что 

сама оценка по ЕГЭ – лишь показатель 

усвоенных знаний, необходимых для 

получения дальнейшего образования.  
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В результате такого подхода студент с 

неплохими баллами ЕГЭ становится со-

вершенно беспомощным из-за неспо-

собности решать элементарные задачи, 

«потому что они не входят в ЕГЭ». И 

это только непосредственные про-

блемы, приводящие к трате времени на 

ликвидацию подобного рода «лакун». 

Недостатки сформированности базо-

вых математических навыков означают 

не только недостаточную математиче-

скую компетентность студента, но 

также слабость общей познавательной 

культуры и способности к научному 

мышлению.  

Цель данной работы – установле-

ние подтвержденной связи между уров-

нем сформированности базовых мате-

матических навыков студента-перво-

курсника и успешностью его адаптации 

в вузе.  

В начале исследования проанализи-

руем содержание понятия адаптации к 

образовательному процессу и отметим 

важность академической успеваемости 

для адаптации студентов первого курса.  

В зарубежной педагогике и психо-

логии под адаптацией понимается гар-

моничное достижение соответствия 

между потребностями индивида и тре-

бованиями среды [10]. В своем иссле-

довании Т. П. Браун отмечает, что адап-

тация студентов к обучению в вузе 

представляет собой «интенсивный и 

динамичный, многосторонний и ком-

плексный процесс жизнедеятельности, 

в ходе которого индивид на основе со-

ответствующих приспособительных 

реакций вырабатывает устойчивые 

навыки удовлетворения тех требова-

ний, которые предъявляются к нему в 

ходе обучения и воспитания в высшей 

школе» [5, с. 10]. Также отмечается, что 

адаптация на разных стадиях обучения 

относится к разной среде: на первом и 

втором курсах – к образовательной и 

социокультурной среде вуза, а на стар-

ших – к профессиональной деятельно-

сти. В работе Н. Б. Подсосовой выде-

ляется понятие «адаптация студента 

первого курса», под которым понима-

ется «процесс взаимодействия студента 

с образовательной средой вуза, включа-

ющий внутренние изменения его лич-

ностных характеристик, представлений 

о жизни, усвоение необходимых для 

жизнедеятельности новых социальных 

норм, отношений, основанных на учеб-

ной, трудовой, культурной, коммуника-

тивной деятельности, и активное воз-

действие на среду в соответствии с лич-

ными и общественными потребно-

стями, принятием на себя новой соци-

альной роли» [11, с. 11]. 

«На успешность адаптационного 

процесса существенное влияние оказы-

вают такие характеристики вуза, как 

система воспитательной деятельности, 

материально-техническая оснащен-

ность учебного и внеучебного процес-

сов, уровень организации учебно-по-

знавательной, научно-исследователь-

ской и культурно-бытовой деятельно-

сти, характер внутриколлективных от-

ношений и корпоративная культура  

и т. д.» [10, с. 12]. 

Авторы А. О. Ильина, К. А. Фир-

сова, С. А. Петунова [9] особо отме-

чают, что при адаптации студентов пер-

вого курса, кроме социальной составля-

ющей, очень важно привыкание к но-

вым формам обучения.  

В своем научном исследовании  

А. А. Извольская отмечает, что уровень 

адаптированности тесно связан с акаде-

мической успешностью, под которой 
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понимаются успешно сданная сессия, 

участие в научно-исследовательской 

работе. Описывается также, что уро-

вень адаптации к образовательному 

процессу вуза в некотором роде связан 

с уровнем мотивации к обучению, 

уровнем мотивации к будущей профес-

сиональной деятельности, уровнем раз-

вития его познавательных способно-

стей, уровнем самооценки и оценки ре-

зультатов работы [8]. 

В работах Т. И. Саввина и U. Mat 

[12, с. 233; 16] подчеркивается, что сту-

дент первого курса при адаптации к но-

вому течению образовательного про-

цесса должен преодолеть ряд трудно-

стей, которые связаны: 1) с изменени-

ями в объеме материала, изучаемого на 

лекциях и практических занятиях, дава-

емого на самостоятельное изучение;  

2) нехваткой определенных умений и 

навыков, необходимых для дальней-

шего обучения; 3) трудностями обще-

ния между студентом и преподавателем 

и студентов с другими студентами.  

В работе П. А. Амбаровой, Г. Е. 

Зборовского [2] также отмечается, что 

обучающиеся должны иметь не только 

определенный багаж знаний по пред-

мету, но и определенные коммуника-

тивные и социальные навыки, а также 

иметь высокий уровень познавательной 

активности и развитое умение приме-

нять теорию на практике, понимать, в 

чем состоит их будущая профессия и 

чему они должны научиться. Проде-

монстрировать такой набор навыков 

обучающимся предлагается в виде ре-

зультатов ЕГЭ по математике [3]. В ра-

боте авторов данной статьи [4] содер-

жится анализ влияния результатов экза-

мена на уровень подготовки абитуриен-

тов. Многие отечественные и зарубеж-

ные авторы, например, М. Л. Аграно-

вич, J. Bean, S. B. Eaton [1; 15] обра-

щают внимание в своих исследованиях 

на то, как уровень подготовки абитури-

ента влияет на его успешность в вузе, 

на академическую успеваемость. 

Таким образом, обобщая резуль-

таты упомянутых исследований, ав-

торы статьи считают возможным рас-

сматривать учебную составляющую 

процесса адаптации как одну из важ-

нейших в адаптационном процессе 

студента-первокурсника. Кроме того, 

резонно предположить, что социаль-

ная составляющая умения адаптиро-

ваться сформирована в той или иной 

степени на уровнях дошкольного и об-

щего образования. Недостаточность 

умения приспосабливаться к окружаю-

щему социуму в возрасте 18 лет почти 

не подлежит коррекции, кроме того, 

индивид, успешно освоивший все 

уровни образования до поступления в 

высшее учебное заведение, уже обла-

дает неким уровнем адаптационных 

навыков.  

Адаптироваться в университете, на 

новом месте работы и так далее – это 

значит приспособить среду для дости-

жения поставленных взрослым челове-

ком целей (или приспособиться к 

среде). Цель обучения в вузе – формиро-

вание компетенций, необходимых в вы-

бранной профессии. В вузе проводится 

масса мероприятий, направленных на 

социальную адаптацию, при этом учеб-

ная очень часто остается в стороне, хотя 

учеба – одна из важнейших составляю-

щих деятельности студентов в высшем 

учебном заведении, кроме того, она и 

является целью поступления.  
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Маркером адаптации выбраны ре-

зультаты первой сессии. Цель получе-

ния высшего образования – формирова-

ние компетенций, соответствующих 

выбранной профессии. Как происходит 

начальный этап формирования этих 

компетенций, показывают результаты 

первой сессии. Если студент преодолел 

прежде всего учебные, социальные и 

другие сложности, связанные со сме-

ной типа и уровня учебного заведения, 

то адаптацию в большинстве случаев 

(кроме уникальных, единичных слу-

чаев) можно считать успешной и ре-

зультаты первой сессии будут достой-

ными.  

В случае успешной адаптации сту-

дента первая сессия им будет сдана с 

достойными результатами. Если ре-

зультаты первой сессии положительны, 

то мы можем говорить об успешной 

учебной адаптации первокурсника, но 

не об адаптации в широком понимании 

этого термина.  

Согласно исследованиям Е. В. Юр-

ченко [13, с. 43], уровень развития си-

стемы мышления у человека зависит от 

уровня знаний в области математики и 

родного языка. Поэтому трудно пере-

оценить важность формирования базо-

вых математических навыков.  

Отметим, что при возникновении 

проблем на первом курсе, в особенно-

сти из-за перехода от средней школы к 

вузу, у студентов возникает «математи-

ческая тревожность» [14]. Подобный 

эффект может быть вызван именно раз-

ным уровнем подготовки и слабым вла-

дением базовыми математическими 

навыками, что приводит к полному или 

частичному отторжению изучения 

курса высшей математики.  

К базовым математическим навы-

кам и умениям можно отнести: 

 – вычислительные навыки; 

 – умение выполнять тождествен-

ные преобразования алгебраических 

выражений, равносильные преобразо-

вания уравнений и неравенств; 

 – умение читать и понимать усло-

вие задачи; 

 – навык распознавать геометриче-

ские объекты и производить действия с 

ними.  

Неумение студента производить 

элементарные вычисления приводит к 

возникновению у него сложностей при 

освоении курса высшей математики и 

специальных дисциплин. Например, за-

труднения возникают при выполнении 

действий с матрицами, интегрирова-

нии, дифференцировании, статистиче-

ской оценке достоверности результатов 

эксперимента и пр.  

Современные приложения (кальку-

ляторы) и технические средства оказы-

ваются неспособными исправить ситу-

ацию при грубом нарушении вычисли-

тельного навыка, так как незнание ос-

новных правил вычисления неминуемо 

ведет к нарушению задания алгоритма 

в табличном процессоре или на кальку-

ляторе.  

Неумение правильно выполнять 

тождественные преобразования алгеб-

раических выражений, равносильные 

преобразования уравнений и нера-

венств в первую очередь ведет к нару-

шению структурного мышления, а 

значит, и к неспособности эффектив-

ного познания в любой области, в том 

числе и областях традиционно гума-

нитарных, таких как иностранный 

язык, философия, тем более в матема-
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тических и естественно-научных. Фи-

налом таких процессов, как правило, 

является неумение применять готовые, 

оптимизировать имеющиеся и созда-

вать собственные алгоритмы. 

Например, решение квадратного 

уравнения, раскрытие скобок в алгебра-

ических выражениях, во всех случаях 

есть алгоритмы действий. 

Неспособность производить равно-

сильные преобразования, плохо сфор-

мированный навык решения уравнений 

и неравенств способствуют возникно-

вению ошибок и потере времени при 

решении прикладных задач в физике, 

экономике, химии.  

Следующей базовый математиче-

ский навык – это умение читать и по-

нимать условие задачи. Проблема не-

правильной сформированности дан-

ного навыка ведет к системным про-

блемам не только в познавательной 

деятельности, но и во многих повсе-

дневных вопросах. Например, пони-

мание инструкций, рецептов, расчет 

дозировок (в домоводстве, кулинарии, 

фармации и пр.). Непонимание во-

проса и структуры задачи часто закан-

чивается ошибками в решении, в от-

вете задачи, единицах измерения, что, 

в свою очередь, может повлечь серь-

езные последствия для инженерных, 

экономических и других задач.  

Несформированный навык распо-

знавать геометрические объекты и 

производить действия с ними не поз-

волит обучающемуся решить геомет-

рическую задачу, если объект изобра-

жен в непривычном для него виде 

(например, перевернутый прямо-

угольный треугольник, нестандартное 

обозначение вершин параллело-

грамма и пр.). 

Геометрические изображения 

плоских и стереометрических фигур 

связаны с пространственным мышле-

нием и воображением у учащегося. 

Недостаточность пространственного 

мышления ведет к проблемам в усвое-

нии естественно-научных дисциплин 

(химия, биология, география, физика), 

неспособности к многим видам при-

кладного труда (портной, парикмахер, 

плотник и прочие), а также проблемам 

с ориентированием на местности, 

изображением планов, представле-

нием о масштабах чего-либо.  

Вопрос о влиянии на успеваемость, 

адаптацию на первом курсе вуза и спо-

собность к овладению профессиональ-

ными компетенциями сформированно-

сти у студентов базовых предметных 

образовательных результатов по мате-

матике основной школы существен-

ный и давно известный.  

В ряде исследований подчеркива-

ется, что нынешние школьники стали 

пренебрегать предметными знаниями 

(только 9,2 % обучающихся видят пред-

метные результаты значимыми для них, 

а в школе будущего вообще – 5,7 %,  

6-е место по значимости), «рассуждая» 

о неприменимости знаний по предмету; 

при этом они отмечают важность прак-

тических навыков для будущей жизни 

(23,9 %), не понимая, какие именно 

навыки им необходимы для будущей 

профессиональной деятельности. Тем 

не менее многие современные школь-

ники все-таки воспринимают школу 

как фундамент образования; в будущем 

главное значение школы видится в при-

менении современного оборудования и 

цифровых технологий. 

В субъективный опыт студента, 

накопленный им к началу обучения в 
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вузе, очевидно, включаются и базовые 

навыки по математике. Поэтому необ-

ходимо, чтобы абитуриенты, приходя в 

вуз, имели определенный набор базо-

вых предметных образовательных ре-

зультатов, сформированных у них на 

уровне навыков. Обучающийся должен 

делать некоторые действия автоматиче-

ски, тем самым облегчая себе достиже-

ние более высокого уровня успеваемо-

сти на первом курсе, что, в свою оче-

редь, позволит студенту успешно завер-

шить обучение в вузе, согласно исследо-

ваниям М. Л. Агранович [1, с. 199]. Не 

раз подчеркивалось, что «первокурсник, 

не владеющий школьной математикой, 

заведомо не сможет стать грамотным 

инженером» [6, с. 37]. В. Г. Власов [Там 

же] говорит, что изучение школьного 

курса математики влияет не только на 

изучение курса высшей математики, но 

и в дальнейшем при изучении специаль-

ных дисциплин, связанных с выбран-

ным направлением подготовки.  

Студент, обладающий определен-

ным уровнем базовых математических 

навыков, с одной стороны, многие «эле-

ментарные» преобразования и рассужде-

ния производит «не задумываясь», при-

чем логически правильно, но, с другой 

стороны, далеко не «бездумно», т. е. осо-

знавая и отдавая себе отчет в производи-

мых действиях. Именно на достижение 

антитезы «не задумываясь, но не без-

думно» и должен быть направлен базо-

вый курс математики.  

Авторами было проведено исследо-

вание, которое включило в себя прове-

дение у студентов различных направле-

ний подготовки контрольных меропри-

ятий, направленных на оценку уровня 

сформированности базовых математи-

ческих навыков, дальнейшую проверку 

работ, анализ данных о результатах 

первой сессии испытуемых (следует за-

метить, что экзамены первой сессии 

проходят как по предметам специаль-

ного для направления характера, так и 

по гуманитарным дисциплинам) и ста-

тистическую обработку результатов, в 

частности, проверку гипотезы о влия-

нии базовых математических навыков 

на успешность обучения.  

Контрольная работа проводилась у 

студентов первых курсов экономиче-

ских, инженерных, естественно-науч-

ных, IT и педагогических (направлен-

ность – математика, физика) направле-

ний подготовки. Приведем образец 

контрольной работы. 

1. Вычислить: а) 25 + 4,5; б) – 7,5 + 4,7; 

в) 0,4 +
1

5
; г) 0,4 – 0,83; д) 

4
1

2

; е) 

1

2

4
; ж) 

2

1+
1

9

; 

з) 
102

10−2
; и) √652 − (7 ⋅ 8)2. 

2. Найти значение выражения 
2𝑎−12

2
 

при 𝑎 =  1231,08. 

3. Упростить выражения: а) 
1

𝑥
−

𝑥−1

𝑥
; 

б) 
𝑎−5

3
−

𝑎−2

6
. 

4. В треугольнике АВС угол С равен 

90°, CH  – высота, BC = 3, sin𝐴 =  
1

6
. 

Найдите АН.  

5. Даны две пересекающиеся пря-

мые, угол между которыми 70°. Обо-

значьте углы и найдите их.  

6. Решите уравнения: а) 2𝑥 =  0;  

б) 8𝑥 =  −4; в) 𝑥2  =  sin 187°;  

г) 𝑥2 − √2  =  0; д) 𝑥 − 𝑥2 − 2 =  0;  

е) 4𝑥 − 3𝑥2 − 1 =  0. 

7. Решите неравенства: а) 𝑥2 > 16; 

б) 
1

𝑥
≤

1

3
; в) 

2

𝑥
≥

3−𝑥

3
; г) √𝑥

3
< −8;  

д) ln 𝑥 ⋅ (𝑥 − 3) > ln 𝑥 ⋅ (
𝑥

2
− 1). 
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8. Катер, имеющий собственную 

скорость 15 км/ч, некоторое время дви-

гался по течению реки, а потом развер-

нулся и направился в обратную сто-

рону, после стоянки, длившейся 15 ми-

нут. Найти расстояние, пройденное ка-

тером, если скорость течения реки 

равна 2 км/ч, катер находился в пути с 

22:50 до 03:05 следующих суток, а про-

тив течения катер двигался на 50 % 

дольше, чем по течению.  

Первое задание контрольной ра-

боты проверяет сформированность вы-

числительных навыков, каждая входя-

щая в него задача учитывает типичные 

ошибки, которые допускают обучаю-

щиеся при выполнении вычислений.  

Второе и третье задания проверяют 

умение выполнять тождественные пре-

образования алгебраических выраже-

ний. Они содержат достаточно неслож-

ные выражения, в которых в первую 

очередь проверяется умение раскры-

вать скобки (в особенности часто сту-

денты не обращают внимания на то, что 

перед дробью стоит знак минус, это 

значит, что минус стоит перед скобкой, 

а не только перед первым членом 

суммы в числителе). Во втором задании 

следует сначала вынести общий мно-

житель за скобку и сократить, а затем 

подставить в выражение данное значе-

ние. Здесь обучающиеся или не делают 

преобразований, что приводит к гро-

моздким вычислениям, или непра-

вильно сокращают (например, двойку 

перед первым слагаемым, а второе сла-

гаемое оставляют без изменения). 

Четвертое и пятое задания – геомет-

рические – проверяют умение читать 

текст задачи и навык распознавать гео-

метрические объекты и производить 

действия над ними. В четвертой задаче 

важно обратить внимание на расположе-

ние исходного прямоугольного тре-

угольника и прямоугольного треуголь-

ника внутри. Студенты не всегда ориен-

тируются, где катеты и гипотенуза, а тем 

более противолежащий углу катет. В пя-

том задании в основном невнимательно 

читают задачу и не обозначают углы. 

Шестое задание – задание для про-

верки сформированности умения вы-

полнять равносильные преобразования 

уравнений. Здесь особо хотелось бы об-

ратить внимание на уравнение под бук-

вой в). Обучающиеся не видят струк-

туры при его решении. Видя задание 

𝑥2  =  −1, они сразу говорят, что урав-

нение не имеет корней, но в данном 

случае не обращают внимания, что 

sin 187° также является отрицательным 

числом. При решении уравнения под 

буквой г) часто забывают, что квадрат-

ное уравнение имеет два корня, а при 

выполнении заданий под буквами д) и 

з) начинают решать по алгоритму и не 

обращают внимания на вид задачи (сла-

гаемые расположены не в порядке убы-

вания степеней). 

В седьмом задании проверяется 

умение выполнять равносильные пре-

образования неравенств. Здесь в 

первую очередь проверяется умение 

пользоваться методом интервалов, в 

последней задаче – выполнять равно-

сильный переход от неравенства к сово-

купности систем неравенств. При вы-

полнении задания под буквой а), полу-

чая правильный ответ, часто ведутся 

неправильные записи, например,  

𝑥 > ±4. Проблематичными стали зада-

ния под буквами б) и в), так как сту-

денты пытаются воспользоваться свой-

ством пропорции, что в корне оши-

бочно при решении неравенств. При 
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выполнении задания под буквой д) у сту-

дентов возникает желание сократить не-

равенство на ln 𝑥, при этом не обращая 

внимание, что ln 𝑥 может быть отрица-

тельным или вообще равным нулю.  

Восьмое задание – это простейшая 

текстовая задача, но при проведении 

эксперимента из-за большого текста и 

невнимательного чтения большинство 

обучающихся даже не приступало к ее 

решению. Эта задача нацелена на про-

верку умения читать и понимать усло-

вие задачи. Особенно характерен тот 

факт, что даже попытавшиеся решить 

эту задачу не обратили внимания на 

фразу «в пути с 22:50 до 03:05 следую-

щих суток». 

Принцип оценки контрольной ра-

боты был следующим: 

 – первое задание оценивается в 9 

баллов, каждый верно выполненный 

пункт оценивается в 1 балл; 

 – второе, четвертое, пятое и вось-

мое задания оцениваются каждое в от-

дельности по 1 баллу;  

 – третье задание оценивается в 2 

балла, каждый верно выполненный 

пункт оценивается в 1 балл;  

 – шестое задание оценивается в 6 

баллов, каждый верно выполненный 

пункт оценивается в 1 балл;  

 – седьмое задание оценивается в 5 

баллов, каждый верно выполненный 

пункт оценивается в 1 балл.  

Таким образом, максимальное воз-

можное количество баллов, которые 

может набрать студент за работу, со-

ставляло 26.  

Для наглядности проведенного ис-

следования представим в виде таблицы 

(см. таблицу) результаты экспери-

мента у студентов, например, для 

группы 22-Фбо-2 направления подго-

товки «Физика».  

Для исследования связи уровня 

сформированности первичных матема-

тических навыков студента первого 

курса и успешности обучения вычис-

лен коэффициент ранговой корреля-

ции Спирмена (формула для связанных 

рангов). Получено значение 

ρB  =  0,51.  

Проверялась гипотеза о значимо-

сти полученного эмпирического значе-

ния. Для проверки нулевой гипотезы о 

равенстве нулю генерального коэффи-

циента ранговой корреляции при кон-

курирующей гипотезе ρΓ ≠ 0 авторы 

статьи использовали пособие [7,  

с. 340]. Критическая точка найдена по 

формуле 𝑇кр  =  𝑡кр(α, 𝑘)√
1−ρB

2

𝑛−2
, для 

уровня значимости α =  0,05. Значе-

ние статистики 𝑇кр  =  0,27, так как 

|ρB| > 𝑇кр, то нулевая гипотеза отвер-

гается и выборочный коэффициент 

корреляции значим. Таким образом, 

можно с вероятность 95 % констатиро-

вать наличие умеренной связи между 

уровнем базовой математической под-

готовки и успешностью обучения в 

первом семестре. Этот факт дает осно-

вание авторам рассматривать качество 

базовых математических навыков как 

один из значимых факторов сохранно-

сти контингента студентов.  

Результаты эксперимента 

Номер испытуемого 1 2 3 4 5 6 7 

Результаты контрольной работы 14 12 22 10 13 16 12 

Средний балл первой сессии 3,67 4 5 3.33 3,33 3,33 4,33 
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Таким образом, доказана связь 

уровня сформированности базовых ма-

тематических навыков и успешности 

учебной адаптации первокурсников. А 

поскольку многочисленные исследова-

ния подтверждают, что учебная состав-

ляющая адаптации в вузе является одной 

из важнейших, этот факт должен учиты-

ваться при проведении мероприятий, 

направленных на успешное начало сту-

денческого этапа в жизни вчерашних 

школьников. Учителю или преподава-

телю математики стоит помнить, что ма-

тематика, как никакой другой предмет, 

требует непрерывной цепи базовых 

знаний.  

Отсутствие какого-либо звена в 

этой цепи полностью лишает ученика 

возможности дальнейшего обучения. 

И создание этой цепи зависит от педа-

гога и от созданной им системы препо-

давания. Пробелы в математических 

знаниях дорого обходятся ученику, 

вызывая нарушения в формировании 

познавательной способности и логиче-

ского мышления как при освоении дру-

гих областей знания, так и в реальной 

жизни.  
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A. S. Babenko, N. L. Margolina, T. N. Matytsina, K. E. Shiryaev 

INFLUENCE OF THE LEVEL OF BASIC MATHEMATICAL SKILLS  

ON ADAPTATION OF ENGINEERING AND NATURAL SCIENCE  

DIRECTON STUDENTS 

 

The article describes a study on the identification of the dependence of learning ability on 

the level of formation of basic mathematical skills and its impact on the adaptation of students 

in various fields of study. The purpose of the study is to show how the formation of basic skills 

is important for the successful adaptation of students to the educational process. The connection 

between poor proficiency in basic mathematical skills and the assimilation of the material of 

the natural science and humanities cycles has been revealed. 

Key words: basic mathematical skills, spearman’s rank correlation coefficient, student ad-

aptation, academic performance, computing skills, equivalent conversions. 

 

 


