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ний в образовательной среде и в про-

фессиональной деятельности, творче-

ского отношения детей и учащейся 

молодежи к деятельности, вопросы 

гендерных отношений, механизмов и 

профилактики девиантного отноше-

ния, отношения детей и молодежи с 

социальными и соматическими огра-

ничениями к жизнедеятельности.  

3. Профессорско-преподавательскому 

составу кафедр ПЛиСП и ОиПП Гумани-

тарного института ВлГУ было предло-

жено ознакомиться с материалами конфе-

ренции, продолжить научно-исследова-

тельскую деятельность в рамках психо-

логии отношений, внедрять опыт и ре-

зультаты конференции в учебно-воспи-

тательный процесс.  

4. Итоги конференции опубликовать 

в журналах «Вопросы психологии», 

«Психологический журнал», «Вестник 

Владимирского государственного уни-

верситета имени Александра Григорьеви-

чаи Николая Григорьевича Столетовых. 

Педагогические и психологические 

науки»; представить результаты иссле-

дований на ежегодной конференции 

профессорско-преподавательского со-

става Владимирского государственного 

университета.  
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Наше сотрудничество с Сергеем 

Александровичем Завражиным нача-

лось с начала 2000-х годов, когда мы 

включились в новое для того времени 

направление исследований по гендер-

ной тематике. В сборнике «Девиантное 

поведение подростков: гендерное изме-

рение» (2003) [1] была размещена его 

статья «Социально-психологические 

аспекты деструктивного поведения 

несовершеннолетних женского пола в 

современной России» [Там же, с. 54 – 

61]. Автор обратил внимание на нали-

чие растущей женской агрессивности: в 

России «удельный вес женской пре-

ступности за последние 20 лет возрос 

втрое, а среди несовершеннолетних 

тенденция опережающего увеличения 

правонарушений среди девушек по 

сравнению с юношами стала принимать 

зловещие очертания закономерности» 

[Там же, с. 54].  

С. А. Завражин обозначил важ-

ность проблемы психосексуального 

развития девочек, именно в тот пере-

строечный период, когда ломаются 

традиционные эталоны воспитания. 

Его исследования показали существен-
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ное увеличение числа девочек, кото-

рые уже в раннем детстве пытаются 

воспроизвести те образцы, которые 

якобы соотносятся с типом «новой 

русской»: инициативность, независи-

мость, сексуальность, рациональность, 

эгоизм [1, с. 56]. Делается вывод о сомни-

тельности широко распространенного 

мнения, что у девочек «процесс обрете-

ния половозрастной идентичности проис-

ходит менее травматично, чем у мальчи-

ков. Девочки оказались в фрустрацион-

ной ловушке амбивалентных социаль-

ных воздействий на ход их психосоци-

ального развития, более чувствитель-

ными к либерализации половой морали, 

кризису института семьи, нарастанию 

отчуждения в межличностных отноше-

ниях, криминализации среды обитания и 

детской субкультуры» [Там же, с. 60].  

Следующей совместной работой 

стал выпуск учебного пособия «Преду-

преждение девиантного поведения де-

вочек подросткового возраста» [9]. 

Анализируя проблему полоролевой 

(гендерной) идентификации девочек 

подросткового возраста, С. А. Завра-

жин продолжил разбираться с нюан-

сами психосоциального развития этой 

категории несовершеннолетних. Инте-

рес здесь представляет изложение то-

чек зрения на причины девиантного по-

ведения детей в процессе их социализа-

ции Ч. Ломброзо, З. Фрейда, О. Вейнин-

гера, А. Адлера, К. Хорни, К. Г. Юнга и 

др. Делается вывод, что решение про-

блемы полоролевой социализации де-

вочек-подростков, которое предлага-

лось разными концепциями западных 

ученых (психоаналитической, теории 

биполярности личности, врожденной 

порочности, индивидуальной, женской, 

аналитической психологии, эго-психо-

логии, онтопсихологии), связывается в 

основном с возможностями психологи-

ческой науки.  

В отечественной же научной тради-

ции, согласно С. А. Завражину, приори-

тет психологии в решении этого вопроса 

не столь очевиден. Объяснение видится 

в эволюции научных исследований, ко-

гда названную тематику сначала разра-

батывали медики, биологи, физиологи, а 

затем уже подключились педагоги, пси-

хологи, социологи, правоведы. Отече-

ственные ученые, безусловно, «исполь-

зуют результаты изысканий западных 

коллег, но прибегая к их творческой об-

работке исходя из собственных научных 

представлений, а также национальных 

традиций научного поиска» [9, с. 89 – 

90]. Условиями для решения проблемы 

психосоциального здоровья детей и под-

ростков являются, прежде всего, даль-

нейшие психолого-педагогические изыс-

кания, а также организация на их основе 

широкой системы просветительской ра-

боты с подростками и их родителями.  

Особый интерес в пособии пред-

ставляет детальный анализ возможно-

стей предупреждения девиантного по-

ведения несовершеннолетних женского 

пола [Там же, с. 117 – 146].  

Некоторым этапным обобщением 

результатов проведенных исследований 

стал выпуск учебного пособия, которое 

скорее классифицируется как моногра-

фия, «Воспитание подростков с девиант-

ным поведением» (2006) [3]. В своей 

книге С. А. Завражин детально проана-

лизировал основные тенденции развития 

и формы социально-педагогической про-

филактики девиантного поведения несо-

вершеннолетних в России. Обратившись 

к недостаточно изученной тематике, как 

квалифицированный историк педаго-

гики он обозначил и характерные этапы 
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рассматриваемого исторического пери-

ода: 1) до середины XIX века; 2) вторая 

половина XIX – начало XX века;  

3) 1918 – 1929 годы; 4) 1930 – 1991 

годы; время рубежа XX и XXI столетий 

[3, с. 40]. В отношении последнего этапа 

автор заметил: «С 90-х годов начинается 

современный этап развития социально-

педагогической профилактики девиа-

нтного поведения несовершеннолетних 

в России. Его начало характеризова-

лось педагогическим хаосом и управ-

ленческой беспомощностью, нанес-

шими сильнейший удар по всей си-

стеме воспитательно-профилактиче-

ской работы с детьми. Его отличитель-

ная особенность сегодня, на наш 

взгляд, – крайне низкая гражданская ак-

тивность в деле охраны детства на фоне 

благоприятных для этой деятельности 

политических условий. Осмысление 

данного парадокса уже началось, од-

нако для более глубоких и объективных 

оценок, видимо, еще не пришло время» 

[Там же, с. 77].  

Отдельную главу С. А. Завражин 

посвятил становлению отечественного 

исправительного воспитания. Процесс 

создания и функционирования отече-

ственных пенитенциарных учреждений 

для несовершеннолетних разделен ав-

тором на пять этапов: 1) 60-е годы XIX 

века – 1917 год; 2) 1918 – 1935 годы;  

3) 1936 – 1957 годы; 4) 1958 – 1991 

годы; 5) конец XX – начало XXI века 

(современный этап).  

До судьбоносной отмены крепост-

ного права положение несовершенно-

летних, находившихся под след-

ствием и осужденных, мало чем отли-

чалось от положения соответствую-

щих категорий взрослых. Для них не 

было ни специально устроенных камер 

предварительного заключения, ни от-

дельных мест отбывания наказания. 

При установлении умышленного ха-

рактера злодеяния подростки, как и 

взрослые, могли быть подвергнуты 

тяжелым телесным наказаниям (до 

1842 г.) или отправлены на каторж-

ные работы. Возрастные и психологи-

ческие особенности осужденных под-

ростков игнорировались в ходе отбы-

вания ими тюремного наказания [Там 

же, с. 230].  

Демократические реформы 1860-х 

годов, отмечал С. А. Завражин, создали 

предпосылки парадигмального измене-

ния пенитенциарной политики в отно-

шении несовершеннолетних, склонных 

к преступной активности. В ее основу 

были положены идеи отказа от кары и 

возмездия за противоправную деятель-

ность подростков и замены их гуман-

ными социально-педагогическими ме-

рами воздействия на них. Эти идеи 

нашли свое отражение в законодатель-

ных актах, которые инициировали по-

явление в России нового социального 

института – исправительно-воспита-

тельных учреждений для малолетних 

преступников, право организовывать 

которые, ввиду ограниченности госу-

дарственных средств, предоставлялось, 

прежде всего, общественным структу-

рам и частным лицам.  

Обратим внимание на важный ас-

пект анализируемых учреждений, за-

ключающийся в постановке новатор-

ской для того времени задачи мораль-

ного оздоровления (исправления) мало-

летнего преступника, восстановления у 

него нарушенных механизмов адапта-

ции, формирования качеств законопо-

слушного и полезного члена общества, 
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при опоре, в первую очередь, на педа-

гогические средства ее осуществления 

[3, с. 252].  

После Октябрьской революции 

было объявлено о коренном изменении 

существующей и переходе к новой пе-

нитенциарной политике в отношении 

несовершеннолетних преступников.  

В одночасье были отменены уголовная 

ответственность, суд и тюрьма для 

несовершеннолетних. Однако эффект 

оказался противоположным ожидае-

мому снижению девиантных проявле-

ний со стороны детей и подростков. То-

гда появились указания на создание так 

называемых реформаториев и земле-

дельческих колоний как воспита-

тельно-карательных учреждений для 

молодых нарушителей закона. В 1921 

году вышел первый официальный пра-

вовой документ, направленный на уза-

конение особого статуса и регламента-

цию деятельности учреждений для 

осужденных подростков, «Положение о 

трудовых домах для несовершеннолет-

них, лишенных свободы» [Там же, с. 

256]. Просуществовав без малого десять 

лет, не выполнив своих задач (кроме 

изоляции осужденных несовершенно-

летних от общества), трудовые дома в 

начале 1930-х годов стали реорганизо-

вываться в школы фабрично-заводского 

ученичества (ФЗУ) [Там же, с. 266].  

Начиная с 1936 года на два десяти-

летия установился один из самых мрач-

ных периодов функционирования пе-

нитенциарных учреждений для несо-

вершеннолетних. В их деятельности 

командно-административные методы 

фактически вытеснили гуманистиче-

ски ориентированные стратегии ресо-

циализации. При этом к осужденным 

несовершеннолетним применялась 

модель коллективистического воспи-

тания А. С. Макаренко, но без ее глав-

ного гуманистического основания, за-

ключающегося в утверждении, что 

наряду с развитием коллектива должна 

полноценно развиваться и каждая лич-

ность, входящая в этот коллектив [Там 

же, с. 268 – 269].  

Принятие новых редакций Основ 

уголовного и Основ уголовно-процес-

суального законодательства Союза 

СССР и союзных республик (1958) 

ознаменовало собой курс на посте-

пенный отход от репрессивной уго-

ловно-исполнительной политики в 

целом и в отношении несовершенно-

летних преступников в частности. Гу-

манизация назначения и исполнения 

наказаний выразилась, например, в 

исключении возможности примене-

ния к несовершеннолетним смертной 

казни (к которой с 1935 года могли 

быть приговорены дети начиная с  

12-летнего возраста), запрете ссылок, 

тюремного заключения; максималь-

ный срок лишения свободы ограничи-

вался десятью годами и др. Однако, 

делал вывод автор, процесс гуманиза-

ции деятельности исправительных 

учреждений для несовершеннолетних 

«шел с большими осложнениями, 

встречал явное или скрытое сопро-

тивление со стороны педагогического 

персонала и администрации. Можно 

сказать, что до 90-х годов прошлого 

века, т. е. до начала современного 

этапа функционирования пенитенци-

арных структур для подростков, дан-

ным учреждениям так и не удалось 

полностью избавиться от рецидивов 

репрессивного подхода к осужден-

ным несовершеннолетним» [Там же, 

с. 271 – 272].  
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В качестве значимой вехи научного 

становления С. А. Завражина выделим 

издание его книги «Феноменология де-

виантного поведения» [8]. В ней автор 

представил свои избранные труды, 

представляющие широкое и многоас-

пектное видение проблемы отклоняю-

щегося поведения личности, осуществ-

ленное сквозь призму современных ме-

тодологических подходов. Почти два-

дцатилетний период научной работы 

(1990 – 2008) вместил результаты акту-

альных и необыкновенно интересных 

исследований, большинство из которых 

становились темой профессиональных 

дискуссий на многих научных конфе-

ренциях. Так, например, статья «Под-

ростковая делинквентность: транскуль-

туральная перспектива» была посвя-

щена той тематике, которая почти не 

разрабатывалась отечественными и за-

рубежными учеными. Автор в 1994 

году провел анкетирование 135 россий-

ских и 98 иностранных респондентов 

(США, Канада, Германия, Австрия) из 

числа студентов, учителей, админи-

страторов школ, методистов, препода-

вателей вузов. Выводы о различии цен-

ностных ориентаций и поведении в не-

стандартных и конфликтных ситуациях 

российских несовершеннолетних и их 

зарубежных сверстников сопровож-

дены таблицами с конкретными дан-

ными. Всего в книгу вошло 27 избран-

ных трудов С. А. Завражина.  

Для нас принципиально важно от-

разить пятнадцатилетний период твор-

ческого сотрудничества С. А. Завра-

жина с журналом «Психолого-педаго-

гический поиск», в котором он опубли-

ковал более двадцати статей. Среди них 

работы по гендерной тематике и меж-

половым отношениям: «Формирование 

гендерной идентичности старших до-

школьников средствами народной 

культуры», «Формирование полороле-

вой идентичности ребенка в контексте 

народной культуры», «Сексуальный 

стыд в пубертате», «Сексуальная иску-

шенность и формирование субъектно-

сти у подростков: психолого-педагоги-

ческая оптика», «Матримониальные 

установки и представления студенток 

вузов», «Образ будущего супруга в 

структуре добрачного поведения стар-

шеклассников и студентов». Другое 

направление включает исследования 

по специальной педагогике и психоло-

гии: «Развитие у учащихся специаль-

ных (коррекционных) школ VIII вида 

осознанного отношения к здоровью», 

«Понимание обмана детьми младшего 

школьного возраста с ментальными 

нарушениями», «Инфернальный ребе-

нок», «Детская телесность в отече-

ственном историко-педагогическом 

формате», «Коррекция проявления со-

стояния одиночества у старшекласс-

ников с нарушением интеллекта», 

«Развитие субъективного локус кон-

троля у подростков с нарушением ин-

теллекта во фрустрационных ситуа-

циях средствами театрализованной 

деятельности», «Образы персонажей с 

ограниченными возможностями здо-

ровья в русских народных сказках». 

Третью группу представляют статьи, 

связанные с девиантологией: «Неко-

торые метафизические причины де-

структивного поведения детей», «Ме-

тод запрета в отечественном куль-

турно-педагогическом измерении», 

«Гоминицидные фантазии студентов», 

«К проблеме профилактики межэтни-

ческой напряженности в образова-

тельной практике».  
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Тематика статей С. А. Завражина 

порой настораживала необычностью 

звучания, но всегда оказывалась чрез-

вычайно актуальной. Он на практике 

доказывал, что передовой край отече-

ственной науки может быть не только в 

столицах, но и в регионах. Журнал це-

нил своего автора: «Все его исследова-

ния характеризуются детальной прора-

боткой эксперимента, скрупулезностью 

и щепетильностью в подборе материа-

лов, точностью итоговых выводов. За-

служивает уважения и признательности 

стремление помочь найти выход из 

сложной ситуации и оказаться полез-

ным в новых начинаниях нашего жур-

нала» [11, с. 25].  

С. А. Завражин активно участвовал 

и в обсуждении журнальных статей, 

выступая не только в качестве оппо-

нента, единомышленника, но и доброго 

советчика. Он, например, отметил глу-

бину проработки материала в исследо-

вании исторических вех развития педо-

логии, трагической судьбы этого науч-

ного направления в России [14]. Им 

была поддержана наша позиция в отно-

шении изучения наследия классиков 

педагогики, заключающаяся в том, что 

оценивать работу выдающихся деяте-

лей образования должны профессио-

нальные историки педагогики. Диле-

танты в науке часто искажают своими 

невежественными суждениями идеи 

классиков, а порой и насмехаются над 

их личностями [12]. Творческий опыт 

педагогов первой трети ХХ века об-

суждался нами и в связи с деятельно-

стью Временного научно-исследователь-

ского коллектива (ВНИК) «Школа» под 

руководством выдающегося историка, 

деятеля и реформатора образования  

Э. Д. Днепрова в 1980-х годах [13].  

В 2022 году С. А. Завражин опубли-

ковал книгу «Рай детства как иллюзия: 

философско-психологическое знание о 

рисках душевного развития ребенка и 

его воспитании» [4]. Автора, прежде 

всего, беспокоит аспект дисгармонич-

ного душевного состояния детей, сущ-

ность «детского зла», которую мы не 

понимаем. Поставив для себя вопрос, 

«способен ли ребенок осознанно или 

под влиянием бессознательных им-

пульсов к разрушению живого в разных 

его проявлениях», автор обращается к 

наследию известных психологов и фи-

лософов, изучавших философско-пси-

хологические глубины бытия человека 

(З. Фрейд, К. Г. Юнг, К. Хорни,  

В. Франкл, Дж. Франкл, С. Н. Шпиль-

рейн и др.). Эти мыслители, по словам 

автора, подчеркивали особый статус ре-

бенка как пограничного существа, «пре-

бывающего в гармонии и дисгармонии с 

окружающим миром, раздираемого 

обычно не замечаемыми взрослыми ду-

шевными конфликтами. Поэтому под-

линное искусство воспитания заключа-

ется в умении декодировать смысловые 

обертоны переживаний ребенка, поощ-

рять его постепенно отказываться от 

непосредственного удовлетворения же-

ланий во имя духовных ценностей, стре-

миться к власти над примитивными вле-

чениями» [Там же, с. 4].  

У меня лично, имеющего аттестат 

профессора по кафедре общей и специ-

альной педагогики, книга вызвала по-

вышенный интерес, но её нужно читать 

всем. Она является не только хорошим 

пособием для педагогов и психологов, 

но и для широкой просветительской ра-

боты. В ней на научной основе, но до-

статочно доступным языком изложены 

многие идеи известных ученых, труды 
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которых подавляющее большинство 

родителей читать просто не будет. 

Например, у всех на слуху имя  

З. Фрейда, ассоциируемое с сексуаль-

ной жизнью взрослых. Однако великий 

ученый «стремился показать, что сексу-

альная жизнь детей не менее многооб-

разна и насыщена, чем жизнь взрослых. 

Большая часть психосексуальных, а 

значит внутри- и межличностных про-

блем любого человека восходит ко вре-

мени его детских переживаний»  

[4, с. 7]. С. А. Завражин обращает вни-

мание, что Фрейд, рисуя картину ду-

шевных переживаний ребенка, высту-

пает «не только как выдающийся кли-

ницист, психолог и аналитик, но и как 

оригинальный педагог, по-новому уви-

девший механизмы воспитательного 

процесса. Разумеется, педагогический 

подход Фрейда несет в себе как силь-

ные, так и слабые стороны его мировоз-

зрения. Однако нельзя отрицать его 

цельность и логичность. Немногим 

мыслителям в истории педагогики уда-

валось так органично соединить науч-

ную психологию с педагогической 

практикой» [Там же, с. 12]. Поэтому, 

говорит автор, нам «только предстоит 

еще учиться читать Фрейда, чтобы пра-

вильно его понимать. Без этого невоз-

можно расширять и обогащать свой 

культурно-педагогический инструмен-

тарий, нельзя рассчитывать на успех в 

воспитании детей» [Там же, с. 14].  

Таким же образом С. А. Завражин 

представляет и значимость трудов К. Г. 

Юнга, рассматривающего фундамен-

тальные вопросы воспитания сквозь 

призму аналитической психологии. Го-

воря словами автора, известнейший 

швейцарский психолог и психиатр 

утверждал: «В педагогике, как и в пси-

хологии, важнейшим является не зна-

ние и техника, а личность. Личный при-

мер – лучший учебный метод, поэтому 

учитель должен быть нравственно здо-

ровым человеком. Перед учителем как 

человеком и профессионалом стоят, по 

Юнгу, две важнейшие задачи: с одной 

стороны, не подавлять никого своим ав-

торитетом, а с другой – представлять 

для учеников в своем лице такую меру 

авторитета, которая в отношении ре-

бенка и подобает взрослой и сведущей 

личности. Учитель для ребенка не 

только представитель широкого мира, 

но и живой человек, исполняющий свой 

долг человека и гражданина. Важно, 

подчеркивал Юнг, чтобы учитель как 

личность шёл навстречу ребенку или, 

по крайней мере, дал ему возможность 

найти личностный контакт с собою. 

Если между ребенком и учителем уста-

новились хорошие личные отношения, 

то само по себе почти не имеет значе-

ния, насколько дидактические методы 

учителя соответствуют новейшим тре-

бованиям» [Там же, с. 22].  

Советы, адресованные К. Г. Юнгом 

профессиональным педагогам, по мне-

нию С. А. Завражина, глубоко совре-

менны и вполне могут быть востребо-

ваны педагогическим сообществом. 

Один из них, например, что воспита-

телю «полезно иметь максимально яс-

ное представление о своих собственных 

воззрениях, а в особенности – о своих 

недостатках, так как дети инстинктивно 

их точно схватывают. Педагогу важно 

обращать внимание на собственное ду-

шевное состояние, заботиться о сфере 

бессознательного, где находится источ-

ник многих разрушительных импуль-
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сов» [Там же, с. 23]. Новаторские под-

ходы Юнга существенно обогатили ме-

тодологическую, методически-инстру-

ментальную составляющую педагоги-

ческой деятельности. Много ценных 

советов он оставил и в отношении де-

тей с ограниченными возможностями 

здоровья.  

Отдельно стоит обратить внимание, 

считает С. А. Завражин, на мысли Юнга 

о феномене одаренных детей. Здесь, в 

первую очередь, важно его предупре-

ждение о том, что умственная одарен-

ность детей часто сопрягается с их амо-

ральностью, а порой – и патологиче-

ским дефектом. Юнг писал: «Одарен-

ность вовсе не безусловная ценность, 

но она ей становится лишь в том слу-

чае, если остальная личность идет с ней 

в ногу настолько, что талант может 

быть применен с пользой. Творческий 

потенциал, к сожалению, может с та-

ким же успехом действовать и деструк-

тивно. Обратится он добром или злом – 

это решает только моральная личность. 

И если её нет, то никакой воспитатель 

не может ни способствовать ей, ни за-

менить её собой». Поэтому, говорит  

С. А. Завражин, Юнг тем самым дока-

зывает, что «моральная одаренность яв-

ляется важнейшей среди других видов 

одаренности. Этот вывод крайне акту-

ально звучит сегодня, когда нравствен-

ная составляющая личностного станов-

ления почти выведена за скобки гос-

подствующей в образовании сверхцен-

ной идеей успешности». В итоге автор 

делает вывод: «Педагогический потен-

циал творческого наследия К. Г. Юнга 

поистине неисчерпаем. Его психолого-

педагогический дискурс до сих пор по-

ражает своей захватывающей дух про-

зорливостью, масштабностью, пара-

доксальностью. Каждое прикосновение 

к нему – живой опыт расширения со-

знания» [4, с. 24 – 25].  

С. А. Завражину, как педагогу, пси-

хологу и мыслителю, удалось отреаги-

ровать на процесс преодоления обще-

ством на рубеже XX – XXI столетий 

определенных ценностных мировоз-

зренческих барьеров. Последствия, по 

его мнению, проявились в стремитель-

ном росте социальной патологии, пси-

хического напряжения, раздражитель-

ности, тревожности, враждебности, ко-

гда привычными атрибутами и для под-

растающего поколения стали повышен-

ная невротизация, межличностная и 

внутриличностная конфликтность. 

Фактически он оказался в центре пси-

холого-педагогического мейнстрима, 

находящегося в поиске эффективных 

средств, необходимых для профилак-

тики и коррекции невротических моде-

лей поведения на ранних этапах онтоге-

неза. Одной из находок С. А. Завражина 

стало обращение к трудам и концепции 

невротической личности выдающегося 

психолога Карен Хорни [Там же, с. 26].  

К. Хорни перечисляла множество 

факторов, способных провоцировать 

тревогу в детском возрасте. При этом 

первичным источником непродуктив-

ных воспитательных стратегий, прово-

цирующих детскую тревожность, она 

считала невротичность самих родите-

лей, не способных к бескорыстной 

любви, их склонность бессознательно 

использовать ребенка в качестве за-

щиты от собственной базальной тре-

воги, основы которой сформировались 

тогда, когда они сами были детьми 

[Там же, с. 27 – 28]. К. Хорни внесла 
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заметный и в настоящее время недо-

оцененный вклад в девиантологию, 

многие её идеи до сих имеют методоло-

гический статус для этого научного 

направления, обогащая его «проница-

тельным взглядом на природу человече-

ской деструктивности, эвристическая 

ценность которого в современных усло-

виях не только не девальвируется, а уси-

ливается» [4, с. 34 – 35].  

Не менее интересны и другие ста-

тьи этого научного труда. Добавим, не 

только интересны, но и полезны всем, 

кто связан с миром детства. Даже 

название книги «Рай детства как ил-

люзия» может заставить читателей за-

думаться.  

*** 

Пожелаем уважаемому Сергею 

Александровичу Завражину здоровья, 

продолжения активного творческого 

поиска, новых достижений и научных 

трудов, обогащающих современное 

психолого-педагогическое знание! 
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