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Изучение биографии писателя уже 

на протяжении двухсот лет является 

одной из методологических предпосы-

лок изучения литературы. С самого мо-

мента своего возникновения биогра-

фический метод рассматривал воссо-

здание обстоятельств жизни автора 

лишь как некий вспомогательный шаг, 

позволяющий установить, как социо-

культурный контекст, отраженный в 

личном опыте, формирует творческий 

почерк писателя, его тематический, 

стилистический и жанровый диапазон. 

При этом романтическое по своей при-

роде внимание к личности как осново-

полагающему фактору творчества уво-

дит литературный биографизм в об-

ласть психологии. Характерны в этой 

связи суждения одного из основопо-

ложников биографического метода – 

Ш. О. Сент-Бёва, который в «гибких 

ритмах изящных песен» молодого  

А. де Мюссе видит полное их соответ-

ствие «его возрасту», но при этом, как 

замечает критик, «страсть он угадывал 

интуитивно, жадно стремясь постиг-

нуть ее и познать. Он выпытывал ее 

тайну у своих более опытных друзей   

< …>» [9, с. 466], а после знакомства с  

Н. В. Гоголем в 1839 году автор «Лите-

ратурных портретов» делает вывод, 

что «разговор его, полный силы, отли-

чающийся точностью и богатством 

наблюдений над нравами и фактами 

действительной жизни, дал мне воз-

можность схватить на лету всю ориги-

нальность и реализм его сочинений» 

[Там же, c. 32]. Однако позитивист-

ский поворот в науке XIX столетия 

потребовал строго верифицируемого 

объяснения особенностей психологи-

ческого строя личности, и Ипполит 

Тэн вводит в основания биографиче-

ского метода формализованные пока-

затели как социально-исторического 

контекста («среду» и «момент»), так и 

индивидуального бессознательно-пси-

хологического («раса»).  
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Установившееся таким образом 

сложное равновесие между субъектив-

ным и объективным вскоре подверга-

ется критике с противоположных мето-

дологических установок. С одной сто-

роны, Марсель Пруст выводит психо-

логию творчества на более глубокий 

уровень, отвечая как вульгарному пси-

хологизму, так и вульгарному социоло-

гизму романом «В поисках утраченного 

времени», с другой – в ранних работах 

представителей формальной школы 

развиваются принципы имманентного 

подхода к литературному произведе-

нию. Показательно, что каждый из 

названных подходов оказался идеоло-

гически чуждым для формирующейся 

после 1917 года методики преподава-

ния литературы в школе. Качество про-

изведения, свойства его поэтики оцени-

вались сквозь призму классовой род-

ственности или чуждости автора. Био-

графия писателя стала источником фак-

тов, на основании которых его зачис-

ляли в группу союзников, попутчиков 

или врагов, поэтому программа школь-

ного образования 1927 года исключала 

изучение биографии из курса литера-

туры. Эта установка совпадает со взгля-

дами деятелей ЛЕФа на фигуру писа-

теля: «Вся целевая установка нашего 

государствования диктует и работнику 

искусства предельную целеустремлен-

ность и социальную функциональность 

работы, понимая под этим подчинение 

и материала и методов обработки обще-

ственной задаче.  

И вот тут-то привычные навыки и 

методы писателя вступают в конфликт 

с плановостью и директивностью. 

 <…>  

Писательский кустарный индиви-

дуализм неизбежно порождает  <…> 

недоверие к отчетливому общественно-

политическому мышлению, недоверие 

к директиве и пытается право на это не-

доверие оправдать и защитить» [11,  

с. 277, 278].  

Такого рода идеологический редук-

ционизм довлел над методической 

наукой вплоть до периода «оттепели», 

на излете которой вновь возник вопрос 

о качестве и целях изучения биографии 

писателя в средней школе. В этом 

смысле показательна тема кандидат-

ской диссертации одного из ярчайших 

отечественных методистов второй по-

ловины ХХ века – В. Г. Маранцмана, за-

щищенной в 1965 году: «Изучение био-

графии писателя и эстетическое воспи-

тание учащихся старших классов сред-

ней школы». Актуальность проблемы 

подтверждается тем, что в том же году 

исследовательская часть диссертации 

была опубликована издательством 

«Просвещение» в виде пособия для 

учителей [5]. Перенесение акцента вос-

питания с идеологической на эстетиче-

скую составляющую – в той степени, в 

какой это могло быть сделано в 1960-е 

годы, – приводит к пониманию един-

ства биографии и творческого пути пи-

сателя, что должно способствовать по-

стижению художественного замысла 

произведения. Эта новая концепция по-

родила необходимость переформатиро-

вания учебных целей и выработку при-

емов для их достижения. Работа мето-

дистов в значительной степени сосре-

доточилась на поиске места биографии 

в структуре занятий по творчеству того 

или иного писателя и разработке прие-

мов обучения. В зависимости от воз-

раста учеников многообразие подходов 

к реализации поставленных задач в са-

мом общем виде сводится к трем 



АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ СОВРЕМЕННОЙ ПЕДАГОГИКИ И ОБРАЗОВАНИЯ 

35 

направлениям: биография писателя 

служит либо для создания психологи-

ческой базы для восприятия текста, 

либо для отработки навыков пересказа, 

то есть развития речи, либо как источ-

ник фактического материала – для по-

нимания реалий и автобиографических 

элементов текста.  

Все эти пути, безусловно оправ-

даны, когда не подменяют изучение са-

мого текста, оставаясь на вспомога-

тельных ролях. Однако опыт занятий со 

школьниками и качество работ, выпол-

няемых в рамках государственной ито-

говой аттестации по литературе, позво-

ляют говорить о том, что фабульность – 

основное свойство любой биографии – 

заслоняет, а часто и подменяет осозна-

вание особенностей поэтики произве-

дения и понимание его историко-лите-

ратурного контекста. Рассказать о том, 

как автор жил, оказывается проще, чем 

о том, как он писал. Соответствующая 

ситуация блестяще описана М. Булга-

ковым в романе «Мастер и Маргарита», 

где поэт Рюхин «не постигал», что же 

особенного словах «Буря мглою…» и, 

наконец, ядовито заключил, что Пуш-

кину просто «повезло»: «Стрелял, стре-

лял в него этот белогвардеец и раздро-

бил бедро, и обеспечил бессмертие…» 

Природу такого наивно-опрощенного 

восприятия рассматривает в одной из 

своих рецензий Ю. М. Лотман: «за чи-

тательским интересом к биографии все-

гда стоит потребность увидеть краси-

вую и богатую человеческую лич-

ность» [4, с. 230]. Винить непрофессио-

нального читателя, а тем более школь-

ника в приверженности этому общече-

ловеческому «пороку» представляется 

несправедливым. Определение про-

блемы и понимание ее природы требует 

выработки методических приемов, поз-

воляющих по-новому представить со-

отношение биографии и творчества на 

уроке литературы.  

Современные тенденции в образо-

вании, ориентирующие гуманитарную 

сферу на цифровизацию, позволяют не-

сколько обновить и расширить круг ме-

тодических приемов, позволяющих со-

единить обстоятельства биографии ав-

тора и поэтику текста благодаря ис-

пользованию данных Национального 

корпуса русского языка. Причем речь 

идет не о выработке универсальных ме-

тодических ходов, а о разработке учи-

телем заданий под конкретный текст 

конкретного автора.  

Национальный корпус – динамично 

развивающийся проект, предлагающий 

пользователю широкий набор инстру-

ментов в том числе и для работы с ху-

дожественными текстами на русском 

языке. Владение приемами работы с 

корпусными данными и их интерпрета-

цией все еще достаточно экзотический 

навык в среде учителей-словесников. 

Между тем принципы формирования 

корпуса и его подкорпусов, возможно-

сти работы с художественными и, в 

частности, поэтическими текстами, ис-

следовательский потенциал, которым 

обладает проект, описаны в многочис-

ленных публикациях его разработчиков 

и пользователей [См.: 2; 3; 6; 8; 10]. На 

сайте Корпуса содержится подробней-

шая инструкция, в которой специально 

выделена рубрика, адресованная препо-

давателям, где приведены примеры за-

даний и школьных исследовательских 

проектов, выполненных с использова-

нием корпуса. Очевидно, что работа с 

таким исследовательским ресурсом 

позволяет формировать у учеников 
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одно из важнейших учебных умений – 

умение самостоятельного поиска и си-

стематизации информации, что пред-

ставляется особенно важным, когда ма-

териалы сети Интернет используются 

многими в режиме «скопировать – вста-

вить».  

Эвристический потенциал Корпуса 

в преподавании литературы еще до 

конца не освоен. Особенно перспектив-

ными представляются разработки при-

емов его использования для интерпре-

тации данных, находящихся вне сферы 

корпусной лингвистики. Ниже рассмат-

ривается пример интерпретации эпи-

зода творческой биографии Владимира 

Маяковского сквозь призму корпусных 

данных.  

Во всех современных учебниках 

литературы для 11-го класса творче-

ский и жизненный путь Маяковского 

представлен неразрывно. При описании 

формирования поэта-футуриста невоз-

можно обойти вниманием его занятия 

изобразительным искусством и обучение 

в Училище живописи, ваяния и зодче-

ства, где он познакомился с Д. Бурлю-

ком, приобщившим его к кругу авангар-

дистов. Тема соотношения живописного 

и поэтического начал в творчестве ран-

него Маяковского – одна из важнейших 

для понимания эволюции поэта. Как от-

мечал один из глубочайших знатоков 

русского авангарда Н. И. Харджиев: 

«Едва ли в истории искусства можно 

найти моменты, когда поэзия и живопись 

настолько соприкасались между собой, 

как это было в период возникновения так 

называемого кубофутуризма в России.  

Развитие поэтического метода Вла-

димира Маяковского не может быть по-

нято вне учета исторической обуслов-

ленности этого явления, в котором мо-

лодой Маяковский играл одну из глав-

ных ролей» [12, с. 16].  

Однако превращение Маяковского-

художника в Маяковского-поэта да-

ется, как правило, в чисто биографиче-

ском ключе. Лишь в учебнике  

В. А. Чалмаева и С. А. Зинина этому по-

вороту посвящена отдельная главка, 

где, в частности, интерпретируется 

начальная строфа из первого опублико-

ванного его стихотворения «Ночь» 

(1912). Показательно, что цветовые об-

разы Маяковского соотносятся авто-

рами с символикой цвета в так называ-

емом петербургском тексте, при том 

что стихотворение это, безусловно, 

«московское», а связь с символистской 

поэтикой авторами никак не объясня-

ется [13, с. 390]. История же его появ-

ления описана как самим Маяковским в 

автобиографическом очерке «Я сам» [7, 

с. 19 – 20], так и его первым слушате-

лем – Д. Бурлюком, который замечает, 

что «до 1919 года  < …> бросается дву-

ликость творчества [Маяковского] – от 

Блока – до Саши Черного» [1, с. 62]. 

Если Саша Черный был для Маяков-

ского поэтом, почитаемым за антиэсте-

тизм [Там же , с. 19], то символистские, 

блоковские корни своей ранней поэ-

тики он никогда не комментировал. 

Между тем наблюдения Н. И. Харджи-

ева эту связь обнажают. Исследователь, 

в частности, указывает, что целый ряд 

ранних «пейзажных» стихотворений Ма-

яковского 1912 – 13 годов, написанных 

«классическими» размерами («Порт», 

«Уличное», «Театры», «Кое-что про Пе-

тербург», «А вы могли бы», «Ночь» «Вы-

вескам», «За женщиной»), восходят к 

блоковским стихотворениям из цикла 
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«Город» (1904), а сравнение зажигаю-

щихся окон с желтыми картами из сти-

хотворения «Ночь» перекликается с 

блоковским «Болотистым пустынным 

лугом…» (1912), где «точно карты, по-

лукругом Расходятся огни» [12, с. 153 – 

154]. Более того, исследователь пола-

гает, что само дальнейшее становление 

поэтической системы Маяковского 

прямо связано с процессом «освобож-

дения ее от символистских элементов» 

[Там же].  

В 1914 году Маяковского исклю-

чают из художественного училища, не-

состоявшийся художник превращается 

в поэта par excellence. Факт биографии 

может стать предпосылкой для поста-

новки исследовательского задания 

старшеклассникам: рассмотреть эволю-

цию цветовых образов в творчестве 

Маяковского. Использование Нацио-

нального корпуса позволит получить 

точные количественные данные, на ос-

новании которых можно будет подтвер-

дить или опровергнуть предположение 

о связи биографии и поэтики автора.  

Формулировка задания предпола-

гает исследование нескольких текстов, 

но целесообразно начать с рассмотрения 

одного из наиболее показательных – уже 

упоминавшейся «Ночи». Это позволит 

учащимся освоиться с интерфейсом 

Корпуса, составить алгоритм поиско-

вых действий и упростит обработку и 

интерпретацию данных для последую-

щей экстраполяции на весь поэтиче-

ский свод Маяковского.  

Определение цели, задач и этапов 

исследования может варьироваться в 

зависимости от степени знакомства 

учащихся с Корпусом. В любом случае, 

им предстоит определить в стихотворе-

нии лексику, связанную с обозначе-

нием цвета, создать подкорпус, вклю-

чающий поэзию Маяковского, и выяс-

нить распределение интересующей 

лексики по годам. Важным и перспек-

тивным представляется сравнение дан-

ных по поэзии Маяковского с общей 

картиной распределения цветовой лек-

сики в отечественной поэзии в целом.  

На первом этапе в стихотворении 

обнаруживаются следующие колори-

стические обозначения: багровый, бе-

лый, зеленый, черный, желтый (два-

жды), синий, пестрый. К этой группе 

можно отнести также дукат (= золо-

той), арап (= черный) и деепричастие 

расцветивши, всего – 11 слов. Корпус 

сообщает, что в стихотворении исполь-

зована 81 словоформа. Принадлеж-

ность 11 из них к сфере цветообозначе-

ния (что составляет аномальные для 

обычного текста 13,6 %) позволяет от-

четливо представить «художническую 

оптику» автора.  

На следующем этапе учащиеся по-

лучают ответ на вопрос: сохраняется ли 

это свойство на протяжении всего твор-

ческого пути поэта? Здесь количествен-

ные данные уместно вывести в виде 

графика, воспользовавшись соответ-

ствующим инструментом корпуса. Гра-

фик показывает увеличение частотно-

сти возникновения цветовых обозначе-

ний с 1912 по 1915 годы (1912 – 11, 

1913 – 20, 1914 – 18, 1915 – 28) и резкое 

падение с 1916 по 1919 (1916 – 14, 

1917 – 15, 1918 – 4, 1919 – 2) годы. С 

1919 по 1930 годы количество цвето-

вых обозначений колеблется в диапа-

зоне от 2 до 4 в год. Полученные дан-

ные, пусть косвенно, позволяют доказа-

тельно соотнести биографический кон-
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текст творчества Маяковского с эволю-

цией его поэтики. Учащиеся получают 

наглядное представление о том, как ху-

дожник, пишущий стихи, превращается 

в поэта.  

Дальнейшая работа с данными 

Национального корпуса выходит за 

рамки изучения творческой биографии 

поэта, но позволяет прояснить контекст 

употребления цветовой лексики Мая-

ковским. При сопоставлении графиков, 

полученных при исследовании его поэ-

зии с данными всего корпуса русской 

поэзии оказывается, что пиковые значе-

ния у Маяковского достигаются на 3 – 

5 лет позже, что может быть объяснено 

интенсивностью разработки цветовой 

символики в поэзии символистов. 

Творчество раннего Маяковского ока-

зывается в русле этого уже идущего на 

спад явления. Можно сказать, что поэт 

пользуется чужой лексикой, но придает 

цветовым обозначениям конкретность, 

связывает их с реалиями вещного мира. 

Именно так, на наш взгляд, и следует 

прочитывать стихотворение «Ночь», 

где цвет обозначает атрибуты игр и раз-

влечений (карты, рулетка, биллиард, 

варьете). Наступление ночи, комкаю-

щей и отбрасывающий «багровый» (за-

кат) и «белый» (день), наполняет город 

атмосферой азарта и влечения. Здесь 

уместно опять обратиться к биографи-

ческому материалу. Маяковский вспо-

минает, что это свое первое «зрелое» 

стихотворение он прочел Давиду Бур-

люку, когда они «вышли шляться вме-

сте», сбежав от академической скуки из 

зала Благородного собрания, где 4 фев-

раля 1912 года исполнялась симфони-

ческая поэма Рахманинова «Остров 

мертвых» [6, с. 19, 424. Ср.: 1, с. 62].  

Таким образом, интерпретация ко-

личественных данных, полученных с 

помощью Национального корпуса рус-

ского языка, позволяет установить кор-

реляцию между биографическими дан-

ными и специфическими особенно-

стями поэтики, что открывает возмож-

ности для модернизации методов пре-

подавания биографии писателя в 

школе. Сочетание корпусных данных с 

биографическими может послужить ос-

новой для разработки системы творче-

ских проектных заданий по литературе 

для учащихся старших классов.  
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HEURISTIC POTENTIAL OF THE RUSSIAN NATIONAL CORPUS IN THE STUDY 

OF WRITER'S BIOGRAPHY IN HIGH SCHOOL 

 

The article analyzes the specifics of studying the biography of a writer in literature classes. 

It is noted that the «fabulism» of the biographical narrative in the perception of students often 

obscures the peculiarities of the poetics of the author. In a number of cases the interpretation of 

quantitative data, obtained with the help of The Russian National Corpus, allows to establish 

an evident correlation between biographical data and the specifics of the creative evolution, 

which opens up possibilities for the modernization of methods of teaching the biography of the 

writer at high school.  
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ОСОЗНАНИЕ СОБСТВЕННОЙ ПОЛИЛИНГВАЛЬНОСТИ  

И ЕЕ ЗНАЧИМОСТИ КАК СПОСОБ АКТУАЛИЗАЦИИ ДАННЫХ 

ПРЕИМУЩЕСТВ (НА ПРИМЕРЕ ПРЕПОДАВАНИЯ РКИ  

ИНОСТРАННЫМ ОБУЧАЮЩИМСЯ) 

 
В статье рассматривается полилингвизм и возможность усиления его 

преимуществ за счет осознанного владения этими преимуществами. Учи-

тываются в первую очередь социокультурные, коммуникативные, лингви-

стические, методические, психолингвистические и психологические пре-

имущества. Фактическим материалом исследования послужили опросы 

полилингвов, проведенные авторами в 2013, 2016 и 2020 годах. Резуль-

таты интервьюирования и анкетирования показали, что полилингвы да-

леко не всегда осознают особый характер своей идентичности (в частно-

сти, национально-культурной идентичности, которая в случае естествен-


