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Сегодня вряд ли найдутся возраже-

ния против того, что одним их ярких 

инновационных трендов не только в ву-

зовском, но и в школьном образовании 

по праву можно считать перевернутый 

класс. Идейными вдохновителями 

этого новшества ХХI в. были Дж. Берг-

ман и А. Самс (США), которые в начале 

2000-х гг. предприняли попытку поме-

нять местами занятия обучающихся в 

классе и их домашнюю самостоятель-

ную работу так, чтобы первоначальное 

столкновение школьников с новой 

учебной информацией проходило не в 

классе, а дома. Тем самым авторы стре-

мились обеспечить продуктивную дея-

тельность обучающихся именно на 

уроке, в условиях непосредственного 

руководства со стороны учителя, в от-

личие от традиционного подхода, осно-

ванного на том, что в классе школьники 

занимались восприятием информации, 

поступавшей от учителя, и пытались ее 

усвоить, следуя логике наставника, и не 

всегда успешно справлялись с этим в 

силу не только когнитивных, но и орга-

низационно-временны́х трудностей. 

Понятно, что именно это является ис-

точником многочисленных проблем, с 

которыми традиционно сталкиваются 

школьники при выполнении домашних 

заданий, как правило требующих го-

раздо больших не только когнитивных, 

но и мотивационных усилий, а также 

способности к самоорганизации своего 

познания.  

Сегодня этот новый способ органи-

зации обучения превратился в своего 

рода модное направление инновацион-

ного развития школьной практики, ин-

терес к которому значительно повы-

сился в условиях пандемии COVID-19 в 
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2020 г. Практика перевернутого класса 

продемонстрировала свою безуслов-

ную целесообразность в условиях пол-

ностью дистанционного обучения, по-

скольку в этот период в силу объектив-

ной необходимости обучение основыва-

лось на самостоятельном изучении 

школьниками учебно-методических ма-

териалов под руководством учителя, 

осуществляемом специфическими сред-

ствами интернет-технологий или дру-

гими средствами, вносящими интерак-

тивность в учебный процесс.  

Стабильно сохраняя свою востре-

бованность у учителей-практиков, пе-

ревернутый класс все в большей сте-

пени завоевывает пространство школь-

ного обучения. Вместе с тем среди уче-

ных обнаруживаются разногласия в 

оценке его педагогических возможно-

стей и степени эффективности приме-

нительно к школьному обучению. 

Большинство исследователей рассмат-

ривают перевернутый класс в качестве 

модели смешанного обучения, предпо-

лагающего интеграцию методов ди-

станционного и очного обучения, а по-

тому и сочетание традиционной клас-

сно-урочной системы с использова-

нием интернет-сервисов [1; 2; 7 и др.]. 

Вместе с тем встречаются подходы, в 

которых перевернутый класс понима-

ется просто как способ разнообразия 

уроков и предоставления обучающимся 

нестандартных способов организации 

познавательной деятельности. Однако, 

как утверждают зарубежные [к при-

меру, 23] и отечественные [к примеру, 

8; 6] исследователи, такая точка зрения 

все-таки не в полной мере соответ-

ствует реальному положению дел. И с 

ними нельзя не согласиться, понимая, 

что использование перевернутого 

класса, предполагающего доминанту 

самостоятельной познавательной дея-

тельности обучающихся, не всегда спо-

собно оказывать серьезное влияние на 

развитие мотивационной сферы обуча-

ющихся, поскольку оно связано с го-

раздо бо́льшими трудностями как ко-

гнитивного порядка, так и в отношении 

самоорганизации школьниками своей 

познавательной деятельности.  

Вместе с тем эти разногласия не ка-

саются понимания сущности перевер-

нутого класса. По мнению исследовате-

лей [1; 2; 3; 5; 7; 10; 12 и др.], сущность 

перевернутого класса заключается в 

том, что обучающимся предоставля-

ется возможность предварительного 

опережающего знакомства с новым 

учебным материалом в условиях само-

стоятельной работы. Для этого в их рас-

поряжении имеются видеоуроки, ви-

деоролики, созданные самими учите-

лями или найденные в сети Интернет, 

электронные библиотеки, online учеб-

ники, журналы, энциклопедии, сло-

вари, научные статьи, печатные изда-

ния, а также самые разнообразные ин-

формационные источники, необходи-

мые для самостоятельного изучения. 

Таким образом, на уроке в классе осво-

бождается время для того, чтобы не 

предъявлять новую информацию, а по-

могать школьникам разбираться в сути 

изученного теоретического материала, 

отвечая на возникшие у них вопросы, 

включая их в решение практических за-

дач, в выполнение исследовательских и 

проектных заданий. Теперь именно на 

уроке учитель может создать подходя-

щие условия для глубокой проработки 

учебного содержания, включая обуча-

ющихся в ходе познавательной дея-

тельности в деловое сотрудничество, во 

взаимодействие друг с другом, приме-

нение освоенного опыта в новой ситуа-
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ции и создание нового учебного про-

дукта, что, как известно, оказывается 

наиболее ценным и востребованным в 

условиях современного обучения. Од-

нако для достижения аналогичных це-

лей могут быть использованы и другие 

подходы к организации обучения, кото-

рые к тому же не требуют столь прин-

ципиальной трансформации учебного 

процесса и имеют гораздо более осно-

вательный теоретико-технологический 

фундамент. Речь идет о таких доста-

точно разработанных подходах с бога-

тыми историческими корнями, как, к 

примеру, проблемное обучение или тех-

нология исследовательской деятельно-

сти обучающихся, которые до сих пор 

все еще сравнительно редко применя-

ются в практике школьного обучения.  

Вполне закономерно встает вопрос 

о том, в чем секрет столь быстрого рас-

пространения перевернутого класса, 

несмотря на наличие ряда осложняю-

щих обстоятельств. Речь идет в первую 

очередь об отсутствии достаточно мас-

штабных научных исследований (в том 

числе экспериментальных), по резуль-

татам которых могла быть изучена и 

доказана эффективность этого нового 

подхода и разработаны организаци-

онно-педагогические условия его 

успешного использования в практике. 

Не меньшее значение представляют и 

возникающие на сегодняшний день 

трудности с отсутствием полноценного 

методического сопровождения пере-

вернутого класса, в результате чего 

учителям приходится самостоятельно 

создавать видеоуроки и разрабатывать 

необходимые методические матери-

алы, которые по своему содержанию и 

способам конструирования суще-

ственно отличаются от традиционно 

принятых в школе. Наконец, не мень-

шие сложности, как неоднократно от-

мечают учителя, представляет и недо-

статок персональных компьютеров, ко-

торые находятся в распоряжении обу-

чающихся в процессе выполнения ими 

домашних заданий.  

Очевидно, поиск ответа на постав-

ленный вопрос требует обратить вни-

мание на специфику социокультурной 

ситуации ХХI в. и те противоречия, ко-

торые возникают сегодня в практике 

школьного обучения. Жизнь современ-

ного человека в условиях перенапол-

ненности информационного простран-

ства и повышенной доступности ин-

формации посредством тотального ис-

пользования мобильных устройств, от-

крывающих к ней доступ, фактически 

приводит к обесцениванию информа-

ционных аспектов школьного обуче-

ния, которые издавна выступали осно-

вой его содержания и составляли смысл 

познавательной деятельности школь-

ников. Не секрет, что именно это в су-

щественной степени снижает мотива-

цию учения современных школьников, 

усиливает формализацию проводи-

мого ими познания, фактически обес-

ценивая его в сознании обучающихся. 

Происходящее сегодня разрушение 

традиционных представлений о мис-

сии обучения в жизни современного 

человека выдвигает требования, свя-

занные с трансформацией его цен-

ностно-целевых установок. В резуль-

тате изменится взгляд на сущность 

обучения, расширяется спектр его пе-

дагогических возможностей посред-

ством выдвижения на первый план не 

столько собственно познавательной, 

сколько образовательной сущности. 

Поскольку ключевая ценность образо-

вания состоит не столько в освоении 

человеком знаний и умений, сколько в 
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готовности воспользоваться ими в це-

лях жизненного и профессионального 

самоопределения, саморазвития и са-

мосовершенствования, то и обучение 

сегодня не должно быть ограничено чи-

сто когнитивными установками, а 

должно помогать школьнику, как об-

разно определял А. С. Пушкин, усили-

вать свое «человеческое самостоянье», 

основанное на осознанном и саморегу-

лируемом стремлении к творческому 

созиданию себя и мира вокруг себя.  

Анализ результатов дидактических 

исследований последних десятилетий 

[19; 20; 22 и др.] позволяет осмыслить 

суть происходящих сегодня изменений 

в обучении в формате его субъектной 

ориентации. Выработка обновленных 

представлений о качестве современ-

ного школьного обучения, обусловлен-

ная требованиями ФГОС ООО, также 

проходит в соответствии с целевыми 

установками субъектно-ориентирован-

ного образования. Так, в качестве обя-

зательных требований к результатам 

обучения кроме традиционно фиксиру-

емых предметных результатов, ФГОС 

выделяет личностные результаты,  

которые характеризуют готовность и 

способность обучающихся к самораз-

витию и личностному самоопределе-

нию, сформированность их мотивации 

к обучению и целенаправленной позна-

вательной деятельности, системы значи-

мых социальных и межличностных от-

ношений, ценностно-смысловых устано-

вок, отражающих личностные и граж-

данские позиции в деятельности, соци-

альные компетенции, способность ста-

вить цели и строить жизненные планы, 

а также метапредметные резуль-

таты, которые включают освоенные 

обучающимися межпредметные поня-

тия и универсальные учебные дей-

ствия (регулятивные, познавательные, 

коммуникативные), способность их ис-

пользования в учебной, познавательной 

и социальной практике, самостоятель-

ность планирования и осуществления 

учебной деятельности и организации 

учебного сотрудничества с педагогами 

и сверстниками, построение индивиду-

альной образовательной траектории.  

Выход на передний план субъект-

ности как главной характеристики обу-

чения со всей очевидностью ставит во-

прос о целесообразности осмысления 

педагогических возможностей перевер-

нутого класса именно через призму 

этого феномена. Поскольку идея субъ-

ектности является ключевой для пони-

мания сущности происходящих в обу-

чении изменений и к тому же еще недо-

статочно освоенной на педагогическом 

уровне, остановимся на ее анализе бо-

лее обстоятельно, не претендуя, од-

нако, на его полноту и глубину, а рас-

считывая лишь на возможность «схва-

тить» специфику феномена субъект-

ность.  

Наиболее последовательно и при-

ближенно к педагогическому контексту 

идея субъектности разрабатывается 

психологами. В современных психоло-

гических исследованиях в процессе 

изучения различных сторон субъектно-

сти вырабатывается понимание того, 

что она является центральной катего-

рией психологии человека и использу-

ется, чтобы раскрыть «социальный, де-

ятельностно-преобразующий способ 

бытия человека; как самость субъект-

ность есть очевидная и непосред-

ственно данная форма само-бытия че-

ловека» [21, с. 372]. Так, с точки зрения 

О. А. Конопкина [9], понятием субъ-

ектность описывается специфически 

человеческое свойство и способность, 

которые опираются на осознанную     

саморегуляцию и самоорганизацию 
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человеком своей жизнедеятельности и 

проявляются в ощущении и реализа-

ции человеком свободы выбора пове-

дения и способов жизнедеятельности 

независимо от влияющих на него сил 

внешнего окружения. В исследованиях 

А. К. Осницкого [13] субъектность 

предстает как целостная характери-

стика активности человека, которая 

подчеркивает интенциональность ак-

тивности человека и выступает ее со-

держательно-действенной характери-

стикой. В ней раскрывается направлен-

ность сознания человека на какой-то 

объект, способность относиться к 

окружающим человека вещам, свой-

ствам, ситуациям, быть заинтересован-

ным в рассмотрении именно этих ве-

щей, свойств, ситуаций, а не каких-то 

иных. А. К. Осницкий [14, с. 22 – 23] 

особо отмечает, что субъектный вид 

активности в психологии приято назы-

вать авторской активностью в отли-

чие от вынужденной активности, кото-

рая стимулируется внешними обстоя-

тельствами как природного, так и со-

циального происхождения. Аналогич-

ные подходы развиваются и Е. Н. Вол-

ковой [4], которая определяет субъект-

ность через категорию «отношение», 

подчеркивая, что субъектность пред-

полагает отношение человека к себе 

как к деятелю и связана с активностью, 

инициативностью, преобразующими 

возможностями человека относи-

тельно окружающей действительно-

сти, а также относительно себя самого, 

своего внутреннего мира.  

Словом, субъектность толкуется 

психологами как интегративное каче-

ство личности, благодаря которому 

личность получает жизненную устой-

чивость и свободу проявления преобра-

зовательных усилий. Центральным ме-

ханизмом субъектности выступают са-

моорганизция и саморегуляция в ситу-

ациях выбора личностно значимых спо-

собов поведения и выполнения различ-

ных видов деятельности. Именно субъ-

ектность создает психологическую ос-

нову для проявления человеком само-

стоятельности как активности, порож-

даемой и инициируемой им самим. По-

нятием субъектность описывают такие 

свойства личности, которые обусловли-

вают появление активности человека, 

но не всякой активности, а только такой, 

которую инициирует сам человек, ори-

ентируясь на собственные возможно-

сти, и которая связана с превращением 

окружающего мира, событий, явлений и 

самого себя в объект целенаправленных 

преобразований. Чтобы человек полу-

чил возможность стать субъектом, необ-

ходимо освоение соответствующего 

опыта – субъектного опыта.  

Дидактический срез постановки во-

проса о сущности субъектного опыта 

вполне очевидно сопряжен с отнесен-

ностью этого опыта прежде всего к де-

ятельности обучающегося. Как из-

вестно, специфика обучения связана с 

включением школьников в познава-

тельную деятельность, что обусловли-

вает целесообразность при описании на 

языке дидактики субъектно-ориентиро-

ванного обучения оперировать поня-

тием субъектный опыт в познании [17]. 

Он понимается как аспект социального 

опыта, педагогическая интерпретация 

которого составляет содержание обра-

зования и определяет то, чему необхо-

димо учить в процессе обучения  

(И. Я. Лернер, М. Н. Скаткин, В. В. Кра-

евский). Однако следует подчеркнуть, 

что, несмотря на востребованность по-

нятия субъектный опыт обучающихся 

в познании для более глубокого осмыс-
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ления инновационных явлений совре-

менного обучения, оно пока еще не по-

лучило должной теоретической разра-

ботки.  

Вероятно, именно поэтому новые 

явления практики субъектно-ориенти-

рованного обучения описываются с по-

мощью уже сложившихся в дидактике, 

но устаревших по отношению к обнов-

ляющимся реалиям обучения понятий.  

К примеру, при анализе качества позна-

вательной деятельности школьников по-

прежнему обращаются к понятию позна-

вательная активность, выделяя репро-

дуктивный и продуктивный уровни ее 

проявления. При этом за пределами 

внимания остается уточнение источни-

ков ее возникновения: является ли она 

авторской, инициируемой самим обу-

чающимся (субъектной) или вынуж-

денной, которая стимулируется пре-

имущественно внешними обстоятель-

ствами, обусловленными либо специ-

альными побуждающими усилиями учи-

теля, либо спонтанно возникающими си-

туациями (например, недовольство ро-

дителей по поводу недостаточно высо-

кой успеваемости ребенка и т. п.). Факти-

чески при таком подходе утрачивается 

возможность оттенить значимые сто-

роны познавательной деятельности 

школьников в обучении, которые отра-

жают качество ее самоорганизации 

(субъектности) или полную зависимость 

от внешних организационных усилий 

учителя. В последнем случае целесооб-

разно говорить об исполнительской по-

зиции обучающегося, которая обуслов-

лена отсутствием у него сформирован-

ного субъектного опыта в познании.  

В противовес этому субъектная по-

зиция школьника в познании свидетель-

ствует о его познавательной инициатив-

ности, связанной с осознанием не 

только результатов познания, но и ис-

пользуемыми при этом способами его 

организации, творчески-преобразова-

тельной активности, самостоятельно-

сти, основанной на рефлексии хода и ре-

зультатов познания с последующим вы-

бором вариантов его корректировки и 

дальнейшего проектирования с ориента-

цией на собственные ценностно-смыс-

ловые установки. При этом важно, что 

качество такой познавательной самоор-

ганизации может быть различным. В 

наших исследованиях [18] установлено, 

что целесообразно выделять три уровня, 

качественно неоднородных по своему 

содержанию. Минимальная степень са-

моорганизации в познании соотносится 

с 1-м уровнем субъектного опыта как 

субъекта отдельных познавательных 

действий, когда инициативность, само-

стоятельность и осознанность хода по-

знания проявляются в выборе и реализа-

ции отдельных познавательных дей-

ствий при заданной извне целевой уста-

новке. 2-й более высокий уровень субъ-

ектного опыта в познании как субъекта 

целостной познавательной деятельно-

сти характеризуется тем, что познание 

постепенно приобретает деятельност-

ный характер, когда обучающийся де-

монстрирует готовность к инициатив-

ной постановке познавательных целей 

и разработке стратегий их достижения 

на основе овладения универсальными 

учебными умениями (умением учиться). 

На этом уровне обучающийся готов на 

началах самоорганизации проходить че-

рез все необходимые этапы познава-

тельной деятельности, начиная от выде-

ления познавательного противоречия и 

завершая проведением самоконтроля и 

самооценки хода и результатов осу-

ществленного познания. Наконец, 3-й 

уровень субъектного опыта обучающе-
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гося в познании как субъекта отноше-

ний в познании отличается готовностью 

к личностной, ценностно-смысловой 

саморегуляции познанием, предполага-

ющей, что школьник не только само-

управляет открытием нового, но и при 

этом вырабатывает субъективно изби-

рательное, рефлексивно-смысловое от-

ношение к научному знанию, с точки 

зрения которого последнее обретает 

личностный смысл, а само познание 

приобретает в силу этого форму само-

деятельности, самосовершенствования 

и самообразования. Существенным 

оказывается то, что на этом уровне 

школьник в состоянии осуществить не 

только рефлексию действий и целост-

ной познавательной деятельности, но и, 

что особенно важно, рефлексию смыс-

лов, ради которых выполнялась позна-

вательная деятельность, что, в свою 

очередь, позволяет оптимизировать 

способы познавательной деятельности, 

придавая им индивидуально неповто-

римый и субъектно-личностный харак-

тер. Мы полагаем, что в данном случае 

речь может идти о персонализирован-

ном обучении, основанном на приспо-

соблении учебного процесса под каж-

дого конкретного обучающегося, соб-

ственные цели, запросы и потребности 

которого выходят на первый план.  

С учетом рассмотренного сделаем 

промежуточный вывод, связанный с 

тем, что именно качество субъектного 

опыта обучающегося в познании целе-

сообразно выбирать в качестве основы 

для анализа причин столь выраженного 

интереса современной практики к ис-

пользованию перевернутого класса, не-

смотря на недостаточную проработан-

ность его теоретических, технологиче-

ских и организационных аспектов.  

В этом отношении существенно, что 

перевернутый класс создает благопри-

ятные условия для решения одной из 

самых сложных задач, возникающих в 

условиях традиционного подхода к ор-

ганизации обучения, – включение обу-

чающихся в процесс целеполагания. 

При традиционном подходе целевые 

установки для познавательной деятель-

ности школьников формулируются 

учителем и предъявляются им в гото-

вом виде, а если и доводятся до школь-

ников, то только перед началом объяс-

нения нового материала. Возникшая 

ситуация – серьезное препятствие к ре-

ализации познавательной активности 

школьников, которая имеет субъектно-

деятельностный характер, поскольку, 

как известно, любая деятельность начи-

нается с осознания ее цели. К тому же 

даже если предлагаемая школьникам в 

готовом виде цель будет доведена до их 

сознания и принята ими, она вряд ли бу-

дет отвечать ценностным установкам 

каждого отдельного обучающегося, а 

значит, не будет иметь для каждого лич-

ностного смысла. Именно это обстоя-

тельство выступает в качестве главного 

затруднения в отношении реализации в 

современной школе полноценной стра-

тегии субъектно-ориентированного 

обучения, зафиксированной в требова-

ниях ФГОС, а перевернутый класс как 

раз обладает существенными преиму-

ществами, что открывает возможность 

организовывать обучение на началах 

деятельностного и персонализирован-

ного подходов. Действительно, опере-

жающее знакомство обучающихся с но-

вым учебным материалом позволяет 

каждому школьнику занять такую по-

знавательную позицию, которая актуа-

лизирует его познавательную инициа-

тиву в анализе учебного содержания в 

аспекте «знаю – не знаю», «понимаю – 
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не понимаю», «принимаю – не прини-

маю», и сформулировать вопросы, с ко-

торыми он может обратиться к учителю 

и одноклассникам на уроке в ходе сов-

местного обсуждения той информации, 

с которой происходило знакомство 

дома. Таким образом, на уроке возни-

кает атмосфера диалога, основанная на 

вовлеченности каждого в познаватель-

ную деятельность в ходе обмена раз-

личными вопросами, мнениями и точ-

ками зрения. При этом важно, что вари-

ант включения в диалог обучающихся 

задается не учителем, а выстраивается 

самими обучающимися. В сложив-

шихся условиях учитель оказывается 

уже не в позиции источника информа-

ции, а непосредственным участником 

обсуждения, поддерживающим субъ-

ектную познавательную позицию каж-

дого школьника в разработке и реализа-

ции собственной познавательной так-

тики, которая обретает для него лич-

ностную значимость.  

При таком подходе содержание 

урока претерпевает кардинальные из-

менения. Если традиционный урок ос-

нован на выделении структурных еди-

ниц учебного предмета, а отбор учеб-

ного материала проходит на основе 

движения от содержания предмета к 

обучающемуся, то в перевернутом 

классе в основе формирования содер-

жания урока лежат актуальные компе-

тенции и ценности школьников, с пози-

ций которых они определяют границы 

своего незнания и формулируют во-

просы, обсуждение которых на уроке и 

будет составлять его актуальное содер-

жание. Можно сказать, что в этом слу-

чае мы имеем дело не с результатив-

ным, как при традиционном обучении, 

а с процессуальным подходом к отбору 

содержания урока, предполагащим, что 

эта процедура исходит не из требова-

ний к тому, чем должны овладеть 

школьники, а из специфики используе-

мых ими при этом способов познава-

тельной деятельности, которые, соб-

ственно, и предопределяют степень их 

успешности в достижении планируе-

мого результата. Следовательно, пере-

вернутый класс использует принципи-

ально иной подход к формированию со-

держания урока, который задается век-

тором «от ученика – к учебному пред-

мету». При этом есть все основания 

утверждать, что такой подход носит 

персонализированный характер, по-

скольку каждый учащийся обнаружи-

вает свои точки непонимания, выдвигая 

свои особые вопросы, с которыми он 

приходит на урок, чтобы обсудить их с 

учителем и другими школьниками. Тем 

самым, несмотря на многочисленный 

состав класса, обеспечивается не 

только активное, но и инициативное 

участие каждого ученика в формирова-

нии содержания урока, а также и воз-

можность идти своим персональным 

путем, вырабатывая и укрепляя свое 

личностно-значимое отношение к по-

знанию.  

Понятно, что в таких условиях 

принципиальные изменения претерпе-

вает и роль учителя. Педагог, который 

на традиционном уроке – источник но-

вой учебной информации, организует 

условия для ее восприятия, осмысления 

и запоминания в ходе преимуще-

ственно репродуктивной познаватель-

ной деятельности, в перевернутом 

классе осваивает роль педагога-органи-

затора образовательной среды. Он со-

здает такие учебные ситуации, которые 

провоцируют обучающихся к самосто-

ятельной работе с информацией, ее пе-

реработке, переформулированию и 
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творческому преобразованию не в про-

цессе слушания, в процессе действия с 

ней. Именно это оказывается наиболее 

благоприятным для того, чтобы инфор-

мация становилась достоянием созна-

ния школьника, переходила в разряд 

его знаний и способствовала накопле-

нию опыта познавательной самоорга-

низации уже в ходе овладения новым 

учебным материалом, предваряющим 

учительское объяснение.  

Подчеркнем, что такой подход ока-

зывается продуктивным не только в от-

ношении достижения необходимой 

полноты, глубины и прочности знаний, 

а прежде всего в аспекте личностного 

развития школьников. Предваритель-

ное знакомство обучающихся с новым 

учебным материалом, нацеленность на 

выделение непонятного и формулиро-

вание соответствующих вопросов осно-

вано на возможности обдумывать изу-

чаемое в индивидуально избираемом 

формате, что актуализирует рефлексию 

смыслов, поскольку ориентирует обу-

чающегося на выбор варианта обраще-

ния за помощью, необходимой именно 

ему, в определенной жизненной и учеб-

ной ситуации, которая им по-особому 

переживается, а потому и определяет 

выбор такой стратегии познания, кото-

рая отражает его познавательные за-

просы, его индивидуальные познава-

тельные предпочтения, обусловленные 

результатами проведенной самооценки 

хода и результатов своей познаватель-

ной деятельности, что является отраже-

нием субъектно-личностных характе-

ристик развития обучающихся.  

В качестве иллюстрации целесооб-

разно обратиться к выводам М. Курвитс 

и Ю. Курвитс [11], которые, объясняя 

целесообразность использования пере-

вернутого класса в условиях современ-

ного обучения, обратили внимание на 

таксономию целей обучения, разрабо-

танную Б. Блумом. Мы полагаем, что 

пирамида целей обучения Б. Блума, 

имеющая шесть уровней, последова-

тельно отражает уровни результатов 

обучения, зафиксированные во ФГОС и 

соотносимые с описанными выше уров-

нями субъектного опыта в познании 

(см. таблицу).  
 

Соотношение уровней пирамиды целей Б. Блума, уровней результатов  

обучения по ФГОС и уровней субъектного опыта школьников в познании 

Уровень целей обучения по Б. Блуму 

Уровень  

результатов  

обучения по ФГОС 

Уровень 

субъектного 

опыта 

в познании 

Знание (перечисляет, воссоздает, показывает, 

представляет, демонстрирует, вспоминает) 

Предметные  

результаты 

Субъект  

отдельных  

познавательных 

действий 
Понимание (объясняет, описывает своими  

словами, обосновывает, приводит примеры) 

Применение (использует, решает,  

экспериментирует, делает прогноз) 

Анализ (анализирует, находит связь,  

классифицирует, упорядочивает, сравнивает, 

группирует, систематизирует) 

Метапредметные 

результаты 

Субъект 

 целостной  

познавательной  

деятельности Синтез (обобщает, конструирует, комбинирует, 

интегрирует, создает, выражает гипотезу) 

Оценка (критически оценивает, выбирает,  

тестирует, делает выводы, принимает решения) 

Личностные  

результаты 

Субъект отношений 

в познании  
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Проведенный анализ убеждает в 

том, что обнаруживающийся сегодня 

повышенный интерес практики школь-

ного обучения к использованию пере-

вернутого класса нельзя считать мод-

ным вызовом современности. Пола-

гаем, что стремление к более масштаб-

ному использованию перевернутого 

класса целесообразно оценивать как 

попытку «нащупать» и создать вариант 

новой организационной культуры 

школьного обучения. В ее основе ле-

жит новый способ взаимодействия ос-

новных субъектов обучения – учителя и 

обучающихся, а именно способ, реали-

зующий логику субъектной организа-

ции обучения. В отличие от традици-

онно существующего формата взаимо-

действия, основанного на доминанте 

учительских усилий по организации 

познавательной деятельности обучаю-

щихся, он предполагает перенос акцен-

тов в сторону формирования у обучаю-

щихся зрелого опыта познавательной 

самоорганизации. В таких условиях 

школьники получают возможность пе-

реходить, по образному высказыванию 

М. В. Ворониной [5], от «пассивных (в 

смысле не самоорганизующихся. – Е. Н.) 

получателей информации к активным 

оценщикам и пользователям информа-

ции», которые способны, работая с ин-

формацией, восстанавливать из нее зна-

ния, превращая познавательную актив-

ность в осознанный, управляемый про-

цесс, который приобретает для них лич-

ностный смысл. Это в полной мере отра-

жает доминантные характеристики со-

временного обучения, когда на первый 

план выходит не его знаниевый (просве-

щенческий, когнитивный) аспект, а соб-

ственно образовательная сущность, для 

которой характерна направленность обу-

чения не столько на усвоение готовых 

знаний и способов действия, сколько на 

раскрытие возможностей и способно-

стей ученика, создание условий для его 

самореализации в ходе познавательной 

деятельности на основе выбора и само-

стоятельного принятия осмысленных по-

знавательных решений. Приоритеты 

инициативности, самостоятельности, 

творческости и созидательности, приоб-

ретения школьниками опыта самоорга-

низации, самоуправления и саморегуля-

ции в ходе познания – это те индикаторы, 

которые отражают процесс развития 

представлений о современном обучении 

с позиций парадигмы субъектности, как 

ее применительно к образованию еще в 

конце ХХ в. представил В. А. Петров-

ский [15]. Можно уверенно сказать, что 

перевернутый класс выступает в каче-

стве яркой приметы нового педагогиче-

ского мировоззрения, складывающегося 

сегодня нового педагогического мышле-

ния, которое отражает инновационное 

понимание смысла и способов организа-

ции школьного обучения в условиях ин-

формационного общества.  
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E. N. Seliverstova 

FLIPPED CLASSROOM: A FASHION CHALLENGE OR A NEED FOR TIME? 

 

In the article, in the process of analysing pedagogical literature and school teaching prac-

tice, attention is focused on enriching the ideas about the pedagogical capabilities of the flipped 

classroom as a fashionable approach to the organization of education. The expediency of such 

enrichment is justified by the need to abandon the predominant consideration of the flipped 

classroom to diversify the lesson and shift the emphasis in its assessment to the level of didactic 

understanding of the newly emerging phenomena of teaching practice, which are conditioned 

by the paradigm of the subject-oriented educational process.  

Key words: flipped classroom, learning process, subject-oriented learning process, school-

children’s subjective activity, schoolchildren’s subjective experience in cognition.  
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МАРШРУТ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО СОПРОВОЖДЕНИЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ 

В ПРОЦЕССЕ ФОРМИРОВАНИЯ ГИБКИХ КОМПЕТЕНЦИЙ  

ВО ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

 

В статье поднимается актуальный вопрос о необходимости педагоги-

ческого сопровождения школьников во внеурочной деятельности в про-

цессе формирования гибких компетенций. Раскрывается необходимость 

владения навыками, которые, по мнению педагогов-практиков, ученых, 

современных работодателей, являются ключевыми компетенциями совре-

менного образования. В рамках проведенного исследования актуализиру-

ется практическая ценность гибких компетенций: умения выстраивать об-

щение (коммуникацию), креативно выполнять определенные задачи, уме-

ния критически оценивать информацию и результативно взаимодейство-

вать друг с другом, работая в команде.  


